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hvad relevansen i undervisningen er, og hvordan det skal ggre mig en bedre un-
derviser. (Laererstuderende)

I forhold til de studerendes opfattelse af den darlige sammenhang mellem teori og praksis pa
lereruddannelsen, er det vigtigt at papege, at nogle seminarier allerede er opmarksomme pa
problemet og arbejder med at lgse det. Vi har sdledes observeret et arrangement pa en larer-
uddannelse, hvor de studerende, der netop var vendt tilbage til uddannelsen efter en praktik-
periode, bearbejdede deres praktik i sma cafe-grupper ved hjelp af rapporter de havde skre-
vet og dermed ogsa teoretiske overvejelser. Dette var et nyt initiativ fra uddannelsens side til
at fa en bedre sammenhang mellem det teoretiske og praktikken. Det var interessant at ob-
servere, hvordan der i nogle grupper blev fokuseret pa, hvordan det teoretiske fra undervis-
ningen kunne bruges til at forsta de erfaringer, de studerende havde gjort sig i praktikken. Til
gengeaeld var der ogsa nogle grupper, hvor det var svert at fa teorien i spil, og diskussionen
udviklede sig nermere til en samtale om forskellige heendelser i praktikken. | dette eksempel
tydeliggeres det, at nogle studerende er bedre til at reflektere teoretisk over praksis, og nogle
grupper af studerende maske behgver mere hjelp til at fa gje pA sammenhangen mellem teo-
ri og praksis.

Over 85% af de studerende giver udtryk for, at de har kunnet bruge viden og erfaringer
fra praktikken i den teoretiske undervisning med en mindre overvagt af studerende, der ikke
har overvejet at afbryde. Det er vaesentlig flere studerende, end vi s& med hensyn til, hvor
mange der kunne bruge den teoretiske viden i praktikken. Dette tyder pa, at en del studeren-
de har let ved at anvende den lering, de har fra praktik, i undervisningen pa uddannelsesste-
det.

Over to tredjedele af de studerende giver udtryk for, at deres praktikvejleder bidrog til at
skabe sammenhang mellem teori og praksis, og der er kun en lille forskel i denne vurdering
mellem de, der har overvejet at afbryde, og de, der ikke har.

8.2 Undervisernes praksiserfaring, uddannelse og elev-leerer-
forventninger

I dette afsnit skal vi se pa de studerendes vurdering af undervisernes praksiserfaring og ud-
dannelsesbaggrund, og afslutningsvis ses pd, behovet for en forventningsafstemning mellem
studerende og undervisere set med de studerendes gjne.

Erfaring fra praksis ind i undervisningen

Vi legger ud med at se pa de studerendes opfattelse af, hvor vigtigt det er, at undervisernes
erfaring fra praksis traekkes ind i deres undervisning, jf. figur 8.6
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Figur 8.6 Andel af studerende, der er enige i, at det er vigtigt, at underviserne pa
uddannelsesstedet har erfaring fra praksis og treekker den ind i deres
undervisning
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Nasten 96% er enige eller meget enige at det er vigtigt, at underviserne p& uddannelsesstedet
har erfaring fra praksis og treekker den ind i deres undervisning. Og naesten 60% af samtlige
studerende, der har medvirket i undersggelsen, er enige — ikke vist i figur. Selv. om det ma
forventes, at mange studerende pa& netop professionsbacheloruddannelser, som retter sig
mod bestemte praktiske erhvervsfunktioner, matte forventes at mene, at undervisernes prak-
siserfaring og denne erfarings formidling i undervisningen er vigtig, er det markant at sa
mange har denne opfattelse. Det tyder pa, at sa godt som alle studerende gerne ser praksis
som en del af undervisningen. Inden for professionspadagogikken er der da ogsa inden for
de seneste ar professionsforskere, der har rettet blikket mod udviklingen af en mere praksis-
orienteret didaktik og paedagogik, benavnt "realistic approch”, se fx Korthagen 2001. | denne
legges en afgerende vaegt pd metoder til inddragelse af praksiserfaringer i den skolebaserede
undervisning.

Mellem de fire uddannelser, jf. figur 8.6, er der fgrst og fremmest den forskel, at feerre
studerende pa bioanalytikeruddannelsen finder, det er vigtigt, at underviserne pa uddannel-
sesstedet har erfaring fra praksis og treekker pa den i deres undervisning, sammenlignet med
de andre uddannelser. Nar bioanalytikerne skiller sig ud, kan det ha&nge sammen med, at ho-
vedparten af underviserne har en akademisk naturvidenskabelig uddannelse. P& andre pro-
fessionsbacheloruddannelser har kun fa undervisere en lang videregaende akademisk uddan-
nelse.

Der kan ikke ses naevneveardige forskelle mellem de, der har overvejet at afbryde, og de,
der ikke har, pa dette omrade — ikke vist i figur.

Undervisere uddannet inden for uddannelsens fagomrade

Nar det drejer sig om, hvilken uddannelsesbaggrund underviserne har, er der ogsa her tale
om, at forholdsvis mange studerende er enige eller meget enige i, at det er vigtigt, at de fleste
af underviserne pa uddannelsesstedet selv er uddannet inden for uddannelsens fagomrade, jf.
figur 8.7.
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Figur 8.7 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at det er vigtigt,
at de fleste af underviserne p& uddannelsesstedet selv er uddannet in-
den for uddannelsens fagomrade. Fordelt pa uddannelser
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Der er forskelle mellem de fire fokusuddannelser, idet flere af de studerende pa lereruddan-
nelsen har denne opfattelse, men ferrest pa bioanalytikeruddannelsen mener, at det er vig-
tigt, at de fleste af underviserne pd uddannelsesstedet selv er uddannet inden for uddannel-
sens fagomrade. De studerende pa bioanalytikeruddannelsen ser saledes ud til at veere mere
abne over for, at andre fagpersoner kan bidrage med et fagligt relevant input i deres uddan-
nelse, sammenlignet med studerende pa andre uddannelser.

Heller ikke pa dette omrade kan der ses forskelle af betydning mellem de, der overvejer,
og de, der ikke overvejer at afbryde — ikke vist i figur.

Anden uddannelse, fx med erfaring fra forskning

Med overgangen til professionsbacheloruddannelser og dannelsen af professionshgjskoler
legges der vaegt pa, at der i undervisningen inddrages de nyeste relevante forskningsresulta-
terne pa professionsbacheloruddannelsens faglige felt. Det er derfor undersggt, i hvilket om-
fang de studerende mener, at der er vigtigt, at der er undervisere pa uddannelsesstedet med
anden uddannelse, fx med erfaring fra forskning og udviklingsprojekter inden for fagomra-
det. Ca. 85% finder dette er vigtigt, jf. figur 8.8.
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Figur 8.8 Andel af studerende, der finder, at der er undervisere pa uddannelses-
stedet med anden uddannelse, fx med erfaring fra forskning og udvik-
lingsprojekter inden for fagomradet
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Mellem de fire fokusuddannelser er der grund til at fremheve, at der blandt de leererstude-
rende er feerrest, der har denne opfattelse, og flest blandt de studerende pa socialradgiverud-
dannelsen. | denne sammenhang ser de studerende pa socialradgiveruddannelsen saledes ud
til at veere dem, der er mest interesserede i at have undervisere med anden uddannelsesbag-
grund og erfaringer fx fra forskning pa fagomradet.

Der kan ikke pa dette felt ses naevnevardige forskelle mellem de, der har overvejet at af-
bryde, og de, der ikke har — ikke vist i figur.

Bedre afstemning af forventninger fra undervisere og studerende

Undervisernes kompetencer og de undervisningsformer, som tages i anvendelse, kan blandt
andet veere medvirkende til, at de studerende oplever en uoverensstemmelse mellem deres
egne og undervisernes forventninger til hinanden. Det er derfor undersggt, i hvilket omfang
de studerende mener, at der er behov for, at undervisere og studerende bliver bedre til at af-
stemme deres forventninger til hinanden, jf. figur 8.9.
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Figur 8.9 Andel af studerende, der mener, at der er behov for, at undervisere og
studerende bliver bedre til at afstemme deres forventninger til hinan-
den
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Neaesten 80% af alle studerende udtrykker, at der behov for, at undervisere og studerende bli-
ver bedre til at afstemme deres forventninger til hinanden. At opna en sadan stgrre overens-
stemmelse i forventninger er en udfordring for savel studerende og undervisere, og uden dia-
log lader det sig neeppe gare.

Mellem de fire fokusuddannelser er der grund til at fremhave, at forholdsvis mange af de
padagogstuderende udtrykker behov for at fa skabt en bedre forventningsafstemning, mens
feerrest er af den opfattelse pa bioanalytikeruddannelsen, som saledes igen skiller sig ud. Det
ma formodes, at de searlige treek pa bioanalytikeruddannelsen ma ses i sammenhang med, at
den er den eneste af uddannelserne, der er naturvidenskabeligt funderet.

Netop i forhold til spgrgsmalet om forventningsafstemning er der en statistisk sikker
tendens til, at flere blandt de, der overvejer at afbryde, har denne opfattelse om behovet for
en bedre forventningsafstemning — ikke vist i figur. Saledes er det vigtigt, i forhold til de fra-
faldstruede, at seette ind for at sikre en bedre forventningsafstemning.

8.3 Udbytte af forskellige leeringssituationer

I undersggelsen er det belyst, hvilket udbytte de studerende har af forskellige leringssituati-
oner, bade falles og individuelle og p& uddannelsesstedet sdvel som i den praktiske del af ud-
dannelsen.
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Figur 8.10 Andel studerende, der angiver ringe/meget ringe/middelstort udbytte
af forskellige leeringssituationer, fordelt p& studerende der har, hen-
holdsvis ikke har, overvejet at afbryde ¥
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1) Se bilagstabel 8.10a-c i bilagstabeller til kapitel 8.

Mere end hver tredje udtrykker, at de har et ringe, meget ringe eller middelstort udbytte af
holdundervisningen med en tendens til, at flere af dem, der overvejer at afbryde, har denne
opfattelse af udbyttet. Svarfordeling pd samtlige svarkategorier fremgar af bilagstabel navnt
under figur. Mere end hver fjerde siger, at udbyttet er meget stort — ikke vist i figur.

Na&r det drejer sig om selvsteendig opgaveskrivning, ses derimod ingen vesentlig forskel
mellem de, der overvejer eller har overvejet at afbryde, og de, der ikke har. Her galder at ca.
2/3 udtrykker, at de har et stort eller meget stor udbytte leeringsmaessigt — ikke vist i figur.

Det er markant, at nasten 90% af alle studerende udtrykker, at de har et stort eller me-
get stort leringsmassigt udbytte af praktik pa en arbejdsplads — ikke vist i figur. Et niveau,
der tydeligvis ligger vaesentlig hgjere end i nogen af de andre laeringssituationer, der er belyst
i undersggelsen. Sammenlignes de, der overvejer at afbryde, med dem, der ikke gar det, er
der flere, der har haft ringe leeringsmassigt udbytte af praktikken blandt dem, der overvejer
at afbryde, nemlig 22% over for godt 10% af dem, der ikke overvejer at afbryde.

8.4 Undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer

Undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer er belyst ud fra de studerendes syn pa
disse med hensyn til holdundervisning, vejledning, opgavevejledning, forberedelse og efter-
behandling af praktik og i forhold til vejledning i praktikken uden for uddannelsesstedet.
Meget fa, kun omkring 18%, udtrykker, at udbyttet af holdundervisningen ikke er tilfredsstil-
lende. Langt de fleste er séledes tilfredse med denne, og der er ingen sikker forskel mellem
gruppen af studerende, der overvejer at afbryde deres uddannelse, sammenlignet med dem,
der ikke gor det, jf. figur 8.11.
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Figur 8.11 Andel af studerende, der vurderer undervisernes psedagogiske og fag-
lige kompetencer som nogenlunde eller ikke tilfredsstillende pa ud-
valgte omrader ¥
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1) Se bilagstabel 8.11a-e i bilagstabeller til kapitel 8.

Der er generelt en tendens til, at de, der har overvejet at afbryde, i hgjere grad giver udtryk
for, at undervisernes faglige og padagogiske kompetencer ikke er tilfredsstillende eller kun
nogenlunde tilfredsstillende, jf. figur 8.11.

Det omrade, hvor de studerende i stgrst udstreekning finder undervisernes kompetencer
for utilfredsstillende, er med hensyn til forberedelse og efterbehandling af praktik. Samlet
har 40% af de studerende denne opfattelse, og det er markant, at forholdsvis mange, 50% af
dem, der overvejer at afbryde, har denne opfattelse. Hver tredje af dem, der ikke gar det, har
samme opfattelse. Der er sdledes her tale om at gmt punkt i uddannelsernes tilretteleeggelse,
som ma anses for centralt at fa rettet fokus mod, idet det vedrgrer selve kernen i professions-
bacheloruddannelserne, nemlig samspillet mellem teori og praktik.

Men ogs& med hensyn til opgavevejledningen er der forholdsvis mange, ca. hver tredje,
som finder, at undervisernes kompetencer kun er nogenlunde tilfredsstillende eller ikke til-
fredsstillende. Denne vurdering giver ca. 45% af de, der overvejer at afbryde, udtryk for,
mens det tilsvarende tal for de, der ikke ger sig sddanne overvejelser, er omkring 30.

Nar det drejer sig om undervisernes kompetencer i vejledningen i praktikken, finder om-
kring 30%, at den kun er nogenlunde tilfredsstillende eller utilfredsstillende, og der er en
tendens til, at flere, der har overvejet at afbryde (40%), har en kritisk vurdering af undervi-
sernes kompetencer i forhold til vejledning i praktikken. Det tilsvarende tal for de, der ikke
har overvejet at afbryde, er 30.

8.5 Samlet vurdering af den skolebaserede undervisning

Mange forhold spiller en rolle for den undervisningskvalitet, de studerende mgder pa de en-
kelte uddannelsesinstitutioner. Selv om undervisningskvalitet lang fra kan vurderes ud fra de
studerendes egen opfattelse af kvaliteten, ma denne vurdering formodes at spille en central
rolle, nar de drejer sig om, hvorfor nogle studerende overvejer eller faktisk afbryder deres
uddannelse. Vi skal derfor i det fglgende se nermere pda, hvordan de studerende samlet set
vurderer kvaliteten af udvalgte aspekter af den uddannelse, de er i gang med, jf. figur 8.12.
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Figur 8.12 Andel studerende, der finder forhold i undervisningen ikke tilfredsstil-
lende/nogenlunde tilfredsstillende, fordelt pa studerende der har, hen-
holdsvis ikke har, overvejet at afbryde ¥
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1) Se bilagstabel 8.12a-e i bilagstabeller til kapitel 8.

Omkring 90% af de studerende finder undervisningens indhold tilfredsstillende, jf. bilagsta-
bel. Det kan saledes konkluderes, at langt stgrsteparten af de studerende synes, det ind-
holdsmaessigt set er den rette uddannelse, de er pa. Godt 10% synes, at indholdet er yderst
tilfredsstillende. Men som figur 8.12. viser, er det godt hver tiende studerende, der ikke har
overvejet frafald, der udtrykker, at undervisningens indhold ikke er tilfredsstillende/kun no-
genlunde tilfredsstillende. Og blandt de, der har overvejet at afbryde, er det nasten hver fjer-
de, der ikke finder indholdet tilfredsstillende. Bemark her, at vi har valgt at betragte svarene,
ikke tilfredsstillende og nogenlunde tilfredsstillende, under ét, som udtryk for at undervis-
ningen er utilfredsstillende. Se den fuldstendige svarfordeling i bilagstabel naevnt i figur.

Na&r vi ser pa undervisningsformerne, er det lidt over hver femte, der finder dem util-
fredsstillende eller kun nogenlunde tilfredsstillende. Og blandt de, der overvejer at afbryde,
jf. figur 8.12, er det hver tredje, mens det blandt dem, der ikke gor det, kun er det halve. Det
betyder, at knap hver tredje af de studerende ikke synes, de far nok ud af de mader, hvorpa
undervisningen er tilrettelagt. Tilsvarende forskel mellem de, der overvejer, og de, der ikke
har gjort det, ser vi i forhold til undervisningsniveauet, hvor omkring hver tredje af de, der
har overvejet at afbryde, giver udtryk for en begranset tilfredshed, mens det kun er hver sjet-
te af dem, der ikke har overvejet at afbryde, der mener dette.

Blandt de, der har overvejet at afbryde deres uddannelse, er det godt hver tredje, der ikke
mener, at "laerernes evne til at forklare svere ting, s man kan forsta dem” er tilfredsstillende. En
bioanalytikerstuderende udtaler i et interview i forbindelse med et spgrgsmal om undervisernes
formidlingsevne:

Leererne er smadder dygtige og ved rigtig meget, men der er nogle, som har skul-
let leere at undervise. Nogle af dem har en lang [akademisk] uddannelse, men er
maske ikke sa gode socialt og hurtigt bliver hylet ud af den. Og sa fgler man, at
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man ikke far nok ud af det. Der mangler, at de har nogle pa&dagogiske evner og
kan formidle. (Bioanalytikerstuderende)

For de, der ikke har overvejet at afbryde, er det hver femte, der ikke mener, at "lerernes evne
til at forklare sveere ting, s& man kan forstd dem” er tilfredsstillende. Et nasten tilsvarende
billede fas, nar vi ser pa "leerernes evne til at ggre stoffet interessant og vedkommende”, jf.
figur 8.13.

Figur 8.13 Andel studerende, der finder at leererens evne til at ggre stoffet inte-
ressant er utilfredsstillende (nogenlunde/ikke tilfredsstillende), fordelt
p& fokusuddannelser og gvrige uddannelser ¥
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1) Se bilagstabel 8.13a+b i bilagstabeller til kapitel 8.

Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker

I den sammenhang kan et citat inddrages fra spgrgeskemaundersggelsen, hvor en studerende fra
jordemoderuddannelsen udtrykker:

Leererne (underviserne) er ved os nasten alle uddannet jordemoder, og det ten-
der en gnist i os alle, nar de forteller om en episode, de har oplevet. Teori og
praksis kommer [derved] til at h&enge sammen. (Jordemoderstuderende)

I undersggelsen er der ogsa gaet tettere pa de studerendes opfattelse af de boglige krav i den

uddannelse, de er i gang med; i mange sammenhange vurderet i forhold til den praktiske lae-
ring pa uddannelsen. I figur 8.14 er vist udvalgte aspekter af denne problemstilling.
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Figur 8.14  Andel af studerende, der er enige eller meget enige i udvalgte udsagn
om de boglige krav i deres uddannelse
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Teoriundervisningen fylder indholdsmaessigt for meget i forhold til det praktiske arbejde

Der er for mange eksaminer p& uddannelsen

P& uddannelsen har den teoretiske viden hgjere status end det at lzere af det konkrete arbejde
Min uddannelse er for teoretisk i forhold til, hvad der er ngdvendigt pa arbejdsmarkedet.

mgogow >

Ny forskning p& omradet inddrages ikke i tilstreekkeligt omfang

Knap 45%, jf. figur 8.14, af dem, der har overvejet at afbryde, mener, at teoriundervisningen
fylder for meget indholdsmaessigt i forhold til det praktiske arbejde. Dette svarer ret preecist
til resultatet, der blevet opnaet i undersggelsen af it-studerendes vurdering af deres uddan-
nelse, jf. Jensen m.fl. (2008), bilagstabel B6.29 og B6.30, mens et noget andet resultat sas i
undersggelsen af de studerendes vurdering af sygeplejerskeuddannelsen, jf. Jensen m.fl.
2006, bilagstabel B8.1, hvor der er spurgt naesten tilsvarende.

Ogsa nar vi ser pa, om de studerende finder, at der er for mange eksaminer pa uddannel-
sen, er der en overvagt blandt de, der har overvejet at afbryde, men der er dog samlet set for-
holdsvis f&, der har denne vurdering.

At den teoretiske viden har hgjere status pa uddannelsen set med de studerendes gjne, er
der godt 43%, der er enige i blandt de, der har overvejet at afbryde. Denne vurdering forsteer-
kes, nar den ses i forhold til, at over en tredjedel af de, der har overvejet at afbryde uddannel-
sen, er enige i, at uddannelsen er for teoretisk i forhold til, hvad der er ngdvendigt pa ar-
bejdsmarkedet. Dermed er der flere af disse studerende, sammenlignet med dem, der ikke
har overvejet at afbryde, der er enige i dette udsagn. | forbindelse med det udtaler en stude-
rende, som er faldet fra bioanalytikeruddannelsen:

Det mindre gode ved uddannelsen var, da jeg kom ud i praktikken og opdagede,
hvor teknisk det var, og hvordan apparater fungerede i stedet for analyse. Der
var simpelthen for langt mellem det, man lerte pa studiet, og s& det man endte
med at skulle lave i praksis. (Frafalden bioanalytikerstuderende)

Endelig viser figur 8.14, omkring 30%, af dem, der har overvejet at afbryde, er enige i, at ny
forskning inden for omradet ikke inddrages i undervisningen i tilstreekkelig grad, hvilket
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umiddelbart kan undre. Men det skal her bemarkes, at det nappe er de samme personer, der
har denne overvejelse som dem, der mener, at teorien fylder for meget.

Figur 8.15 Andel af studerende, der er enige i, at teoriundervisningen fylder ind-
holdsmaessigt for meget i forhold til det praktiske arbejde, fordelt pa
de fire fokusuddannelser og gvrige uddannelser
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Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

Ganske mange af de studerende vurderer, at teoriundervisningen fylder for meget indholds-
maessigt i forhold til det praktiske arbejde, og mellem de fire fokusuddannelser er der betyde-
lige forskelle, jf. figur 8.15. Der er grund til her at bemarke, at ”praktiske arbejde” savel kan
omfatte praktik pd en arbejdsplads som praktiske gvelser pa uddannelsesinstitutionen. P&
lereruddannelsen er det sdledes knap 65% af de, der har overvejet at afbryde, der har denne
opfattelse. Men ogsa blandt de, der ikke har overvejet det, er det naesten seks ud af ti. Laerer-
uddannelsen ma saledes siges at sta over for en betydelig udfordring med hensyn til under-
visningens tilretteleeggelse i forhold til omfang af og sammenhaeng mellem de teoretiske og
praktiske dele i uddannelsen. P& socialrddgiveruddannelser ses den modsatte tendens blandt
de, der overvejer at afbryde, og de, der ikke gar det. Saledes er det godt halvdelen af de, der
ikke har overvejet at afbryde, som udtrykker, at teoriundervisningen fylder for meget, og
"kun” godt fire ud af ti blandt de, der har overvejet at afbryde. Blandt alle studerende, uaf-
haengig af fordelingen pa dem der overvejer eller ikke overvejer at afbryde, er godt 20% og
knap 50% pé& henholdsvis bioanalytikeruddannelsen og socialrddgiveruddannelsen enige i, at
teoriundervisningen fylder indholdsmaessigt for meget.
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Figur 8.16 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i fglgende udsagn
om vaegtning af kreative og sociale kompetencer i deres uddannelse
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Knap 60% af de studerende, der overvejer at afbryde, mener, at der i uddannelsen burde laeg-
ges mere vaegt pa de studerendes kreative kompetencer., og det er langt flere end blandt dem,
der ikke har overvejet at afbryde, jf. figur 8.16. Praecis det samme billede tegner sig, nar vi ser
pa spargsmalet om de sociale kompetencer, jf. ogsa figur 8.17, hvor fordelingen pa de fire fo-
kusuddannelser er vist.

Figur 8.17 Andel af studerende, der er enige i, at der i uddannelsen burde leegges
mere vaegt pa udviklingen af sociale kompetencer
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Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

8.6 Dialogisk undervisning og samspil mellem studerende og
undervisere

I denne undersggelse er der blandt andet fokus pa, hvordan det aktive samspil mellem un-
dervisere og studerende fungerer, hvilken rolle det spiller for de studerendes overvejelser om
at afbryde deres uddannelse.
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Vi skal i dette afsnit se n&ermere pa:
= deltagelse i evaluering og medindflydelse pa undervisning
= den studerendes aktive deltagelse i undervisningstimerne
= dialog og personlig tilbagemelding
= behov for hjalp og adgang til hjeelp
= mundtlig og skriftlig individuel dialog om uddannelsesforlgbet

Deltagelse i evaluering og medindflydelse pa undervisning

I dette afsnit skal vi se neermere pa de studerendes deltagelse i evalueringen af undervisnin-
gen og deres medindflydelse p& undervisningen.

Figur 8.18 Andel af studerende, der finder evaluering og medindflydelse pa un-
dervisningen ikke tilfredsstillende og nogenlunde tilfredsstillende, for-
delt pa de, der har overvejet, henholdsvis ikke overvejet at afbryde

Procent
50
40
30
20 -
10
Din deltagelse i Laerernes stgtte Din med indflydelse pa
evaluering af undervisningen i svaere situationer undervisningen
M Harovervejet afbrud Har ikke overvejet afbrud

1) Se bilagstabel 8.18a-c i bilagstabeller til kapitel 8.

Figur 8.18 viser, at flere af de studerende, der overvejer at afbryde deres uddannelse — ca.
hver tredje — finder deres egen deltagelse i evalueringen af undervisningen for utilfredsstil-
lende sammenlignet med de studerende, der ikke overvejer at afbryde — ca. hver femte. Sam-
let set er det dog ca. tre fjerdedele der finder deres deltagelse i undervisningsevalueringen for
tilfredsstillende.

Nar de drejer sig om de studerendes medindflydelse pd undervisningen, er der mere
markante forskelle mellem de, der overvejer at afbryde, og de, der ikke gor det. Og samlet set
er der flere, som udtrykker, at deres medindflydelse p& undervisningen er utilfredsstillende,
nemlig mere end hver tredje. Knap halvdelen af de der har overvejet at afbryde, mener, at de-
res medindflydelse pa undervisningen er utilfredsstillende, mens det kun gealder for omkring
30% af de, der ikke har overvejet at afbryde. Dette peger pa, at der ligger en udfordring i at
udvikle undervisningsformer, der i hgjere grad kan inddrage de studerende — uden at det pa-
virker kvaliteten af undervisningen i negativ retning. En mere aktiv inddragelse af de stude-
rende i undervisningstilretteleeggelse, ville formodentlig styrke de studerendes oplevelse af
anerkendelse, som i dag for mange unge spiller en afggrende rolle for deres falelse og ople-
velse af at vaere en del af feellesskabet og af at "hgre til” pa en uddannelse eller pa en arbejds-
plads.
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Vi har her ogsd medtaget spgrgsmalet om undervisernes stgtte i sveere situationer, studi-
emassigt eller personligt, selv om denne problemstilling behandles mere dybtgaende i afsnit
nedenfor. Figur 8.18 viser, at mere end hver fjerde udtrykker, at undervisernes stgtte i sa-
danne situationer er utilfredsstillende, med en klar overvagt blandt de studerende, der over-
vejer at afbryde, over 40%, i forhold til dem, der ikke ger det, ca. 20%. Det er sdledes mar-
kant, at forholdsvis mange af de studerende, der overvejer at afbryde, har brug for bedre mu-
ligheder for stgtte i faglige og personlige sveere situationer. Men her er det naturligvis ngd-
vendigt at finde graensen for, hvilken rolle underviserne kan og skal spille. Nedenfor kommer
vi neermere ind pa de studerendes behov for faglig hjeelp fra underviserne og deres mulighe-
der for at f& den, hvis de har behov.

Figur 8.19 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at laererne er go-
de til at skabe dialog og give personlig tilbagemelding, fordelt pa stu-
derende, der har overvejet henholdsvis ikke overvejet at afbryde ud-
dannelsen
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Dialog og personlig tilbagemelding

Godt 75% af dem, der har overvejet at afbryde, udtrykker, at deres undervisere er gode til at
skabe dialog i timerne, jf. figur 8.19. Det er lidt feerre end blandt dem, der ikke overvejer at
afbryde. Ogsa med hensyn til om de studerende kan fa personlig tilbagemelding, hvis de gn-
sker det, er det forholdsvis mange, der har denne opfattelse, nemlig godt 80%. Men her ses
en stagrre forskel mellem de studerende, der har overvejet at afbryde, sammenlignet med
dem, der ikke har. Det er saledes kun knap 70% af de, der har overvejet det, der mener, at de,
der gnsker personlig tilbagemelding, far det. Dermed er det naesten hver tredje, der tilsynela-
dende finder, at der skulle vaere bedre mulighed for personlig tilbagemelding for dem, der
gnsker det. En souschef pa et seminarium forteeller i forbindelse med dette om deres overve-
jelser omkring personlig tilbagemelding:

Noget der bliver efterspurgt fra de studerende, det er da personlige tilbagemel-

dinger, ogsa pa opgaver. Nogle gange giver vi jo kun karakterer pa opgaven, og
det burde vi maske ikke kun ggre, men hvis hver af de studerende skulle have in-
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dividuel tilbagemelding, sa skulle vi stort set afskaffe undervisningen, fordi det
ville veere for gkonomisk kraevende. (Souschef, seminarium)

Ses pa den andel af studerende, der ofte eller mindre ofte har brug for hjzlp fra deres un-
dervisere uden for den formelle undervisning, fordelt pa de der har overvejet at afbryde, og
de, der ikke har, er der ikke naevneveardige forskelle. Men der er dog en svag tendens til, at
de, der overvejer at afbryde, oftere har dette behov — ikke vist i figur.

Mellem de fire fokusuddannelser er der en raekke forskelle med hensyn til, hvor gode under-
viserne er til at skabe dialog i timerne, jf. figur 8.20

Figur 8.20 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at de, der ud-
trykker gnske om personlig tilbagemelding p& deres arbejde, far det
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Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

1) Se bilagstabel 8.20a+b i bilagstabeller til kapitel 8.

Lad os i forlengelse af dette se pa, hvor let det er at f& den gnskede hjelp, dvs. fa hjelp
blandt dem, der gnsker hjelp. Figur 8.21 viser, hvordan de studerende ser pa denne mulig-
hed.

Bemeerk, at vi har valgt at betragte svarkategorien "hverken let eller svart” som udtryk
for at muligheden for at fa hjelp er utilfredsstillende. Af samme grund er svarfordelingen pa
alle svarkategorier vist i bilagstabel, jf. henvisning i figur.
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Figur 8.21  Andel af studerende, der har sveert (hverken let eller sveert, sveert,
meget sveaert) ved at fa faglig hjeelp — blandt dem der gnsker det — fra
underviserne (i og uden for den formelle undervisningstid), fordelt pa
de, der har overvejet at afbryde, og de, der ikke har ¥

1) Se bilagstabel 8.21 i bilagstabeller til kapitel 8.

Der ses en klar tendens til, at de, der har overvejet at afbryde, i hgjere grad oplever, at det er
vanskeligt at fa den faglige hjalp, de har brug for, uden for den formelle undervisningstid fra
deres undervisere. Mellem uddannelserne ses en raekke forskelle, jf. figur 8.22.

Figur 8.22 Andel af studerende, der har sveert (hverken let eller sveert, sveert,
meget sveert) ved at fa faglig hjeelp — blandt dem der gnsker det — fra
underviserne (i og uden for den formelle undervisningstid), fordelt pa
de, der har overvejet at afbryde, og de, der ikke har D

Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

1) Se bilagstabel 8.22a+b i bilagstabeller til kapitel 8.
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Samspillet mellem studerende og undervisere er naturligvis ikke blot et spgrgsmal om under-
visernes adfaerd i undervisningssituationen og pa uddannelsesstedet i det hele taget. Det dre-
jer sig ogsad om, hvilken aktivitet og adferd de studerende selv udviser. Undersggelsen bely-
ser sdledes ogsd, i hvilket omfang den studerende har veret aktiv i undervisningstimerne in-
den for de seneste to uger forud for undersggelsestidspunktet.

Det viser sig, at der ikke kan spores den store forskel mellem de, der overvejer at afbryde,
og de, der ikke gar det. Dog er de, der har overvejet, lidt mindre aktive, men kun lidt — ikke
vist i figur.

Gennem interview viser det sig, at en del uddannelsesinstitutioner arbejder intensivt
med at institutionalisere former, der har til formal at give de studerende personlige tilbage-
meldinger pa, hvordan det gar i studiet. Saledes arbejdes der pa en socialrddgiveruddannelse
pa denne made:

Nogle af de initiativer vi laver i forhold til frafald er studenterudviklingssamtaler
(SUS) og gruppeudviklingssamtaler (GRUS), som foretages af underviserne. Det
startede vi med for lidt over et &r siden, og det foregar hvert semester. Den enkel-
te studerende eller grupperne har en samtale med en larer (red.: som er den
samme gennem hele studiet), hvor der snakkes om, hvordan det gar pa studiet.
Her er der ikke nogen underviser, der foglger de studerende hele vejen igennem
uddannelsen, s& det der med at f& en fornemmelse af, hvordan det gar over hele
forlgbet er kun de studerende der selv har det, og de her samtaler skulle sa af-
hjeelpe det problem.

(...) jeg har forstaet, at de studerende har haft sveert ved at finde motivationen til,
at de kunne bruge det her til noget, samtidig med at de studerende efterlyser per-
sonlig tilbagemelding pa, hvordan de fungerer, og om det er godt nok det de la-
ver. Men de har sveert ved at se, at det er igennem de her samtaler, at de kan fa
det, s de kommer nogle gange ikke til mgderne. (Studievejlederen)

P& samme made har de pa en bioanalytikeruddannelse arbejdet med institutionalisering af
personlige tilbagemeldinger og samtaler omkring, hvordan det gar de studerende pa uddan-
nelsen:

P& baggrund af at vi synes frafaldet er for stort, har vi startet nogle grupper i
starten af uddannelsen, hvor de studerende er tilknyttet en underviser som funge-
rer som vejleder. Sa der har vi haft nogle overvejelser om gruppesammensatning
pa baggrund af erfaring fra de tidligere hold, og hvor svert det er at fa det socia-
le pa et hold til at fungere og fa grupper sammensat. Sa der er afsat nogle s&rlige
ressourcer til det. Vi har sammensat grupperne ud fra et ambitionsniveau hos de
studerende. Vi har taget nogle drgftelser med dem fra starten, hvor vi snakkede
om, hvordan de sé& sig selv i forhold til arbejdsindsats, og hvad de gerne ville opna
med uddannelsen. Og det er géet sadan, at der ikke er noget frafald pa det hold.
Hele farste semester faldt ingen fra, men det er ogsa et lille bitte hold (Lederen pa
en bioanalytikeruddannelse).

Pa samme made fungerer det pa et paeedagogseminarium:

Vi har startet et nyt initiativ pa ferste semester, hvor vi deler de studerende op i
sma grupper, hvor de s& skal mgdes med studievejlederen og snakke om nogle for-
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skellige ting, og sa har de faet en opgave om fx deres forventninger til studiet. Og
det er sa meningen, at de skal mgdes nogle gange i lgbet af semesteret i de sma
grupper. (Daglig leder pa padagogseminarium)

P& en lereruddannelse h&dndterer de det saledes:

Alle de leerere som er tilknyttet et stamhold har en individuel studievejlednings-
samtale med samtlige studerende pa holdet, for at hgre hvordan det gar, og hvad
de synes om stedet, og om der er nok udfordringer mv. | starten var det kun fgrste
argang. Nu er det ogsad anden argang. Samtalen ligger fagr jul, for hvis vi venter
til efter jul, sa risikerer vi, at der allerede er nogen, der er faldet fra. (Studievejle-
der pa et seminarium)

Det ser saledes ud, som om at de fleste uddannelser er klar over problemet og arbejder
med det i form af institutionalisering af samtaler med de studerende. Det er derfor inte-
ressant at overveje, hvorfor de studerende stadig efterspgrger personlig tilbagemelding.
Souschefen pa et seminarium udtrykker en eventuel grund til problemet:

Ca. 40% af de studerende oplyser, at de under uddannelsen har deltaget i personlige samtaler
og/eller er blevet bedt om at skrive om, hvordan uddannelsen forlgber. Mellem de, der har
overvejet at afbryde, og de, der ikke har, er der ikke naevneveerdige forskelle, jf. bilagstabel
(Bilagstabel: @30, ja, fordelt paA @20 og @31 fordelt p4 @20). Spargsmalet er derfor, om ikke
det ville vaere hensigtsmaessigt at rette anvendelsen af disse samtaler og planer mod de unge,
som lever pa kanten af uddannelsen med risiko for at falde fra. Noget kunne dog tyde pa, at
de ikke spiller den store rolle for overvejelserne om frafald. Omvendt kan de betragtes som et
blandt flere forhold, der betyder, at de, der har haft sddanne samtaler, ikke i hgjere grad end

Det er mest personlig tilbagemelding p& opgaver frem for udviklingssamtaler,
som de studerende savner. Hvis man stort set ikke far noget personlig tilbagemel-
ding pa en eksamensopgave, som man dumper, s kan man ikke rigtig bruge det
til noget eller arbejde videre med det til naeste eksamen. Og det er ikke sikkert, at
den der personlige studievejleder ved det. (Souschef p& et seminarium)

andre overvejer at afbryde deres uddannelse.

At der ser ud til i hgj grad at veere behov for personlig tilbagemelding, fremgar tydeligt af

dette citat, fra en socialrddgiveruddannelsesinstitution:

Et teet samspil og god relation mellem undervisere og studerende er for de fleste vigtigt. Men
for nogle studerende kan der vaere behov for en anderledes sterk og direkte relation til en
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Jeg tror, det er meget vigtigt for unge og studerende i dag at blive set som sig
selv, og det de kan, og det der med at veere en del af en stor gruppe, og der ikke er
nogen der har fornemmelse for dem, det tror jeg er meget svert for dem (en for-
klaring pa hvorfor de studerende gerne vil have personlig tilbagemelding, men
ikke hvorfor de ikke mgder op til udviklingssamtalerne). Nu hvor det ikke er et
forlgb, hvor en underviser fglger dem hele vejen igennem, men tveertimod en uni-
versitetslignende uddannelse, sé tror jeg, man skal finde noget andet, som kan er-
statte det, for behovet for at blive set er stort. Om det er arsag til frafald, det ved
jeg ikke, men behovet er der i hvert fald. (Studievejlederen pa en socialradgiver-
uddannelse)



anden person, hvor mentorordningen er den mest anvendte form for en sddan relation. Knap
40% af de studerende, som har medvirket i denne undersggelse, har haft en mentor. Heraf
har det for 13% af de studerende varet en underviser, for 22% en zldre studerende og for 2%
en person fra en virksomhed.
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Bilag 1: Professionsbacheloruddannelser

Beskrivelse af undersggelsens uddannelser
- med uddybende beskrivelse af de fire fokusuddannelser, udarbejdet af Undervisningsministeriet

Bioanalytiker
Uddannelsen til bioanalytiker er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der er
normeret til 3%% studenterarsveerk eller 210 ECTS-point. Formalet med bioanalytiker-
uddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt uddannelse at fungere selvstendigt
som bioanalytiker og herunder indga i et tveerfagligt samarbejde. Uddannelsen skal kvalifice-
re de studerende til at kunne fungere inden for de laboratoriemedicinske specialer i sund-
hedsvasenet og beslaegtede virksomheder gennem tilegnelse af analytiske, praktiske og etiske
feerdigheder. Uddannelsen har opstart bade den 1. februar og den 1. september, og for at blive
optaget pa bioanalytikeruddannelsen skal den studerende have bestaet en af fglgende uddan-
nelser:
= Studentereksamen (stx),
= Hgjere forberedelseseksamen (hf),
* Hgjere teknisk eksamen (htx) eller hgjere handelseksamen (hhx) med matematik pa C-
niveau og kemi pa C-niveau
=  Gymnasialt indslusningskursus for fremmedsprogede (GIF) med matematik pa C-
niveau og kemi pa C-niveau
* Adgang via anden uddannelse: 5 enkeltfag pa en gymnasial uddannelse med dansk pa
A-niveau, engelsk pa B-niveau, matematik pd C-niveau, kemi pa C-niveau og biologi pa
C-niveau
= Enuddannelse som social- og sundhedsassistent med matematik, dansk, kemi og na-
turfag pa C-niveau samt engelsk pa D-niveau

De studerende pa bioanalytikeruddannelsen skal blandt andet kvalificere sig til at kombinere
viden om faglige, teoretiske, etiske, arbejdsmiljgmaessige og organisatoriske forhold. Samti-
dig skal de udvise ansvarlighed og forstaelse for etiske problemstillinger i forbindelse med
patientbehandling, diagnostik samt ved biomedicinske forsgg i det tvaerfaglige samarbejde
med gvrige sundhedsgrupper. Undervisningen indeholder fgrst og fremmest natur- og sund-
hedsvidenskabelige fag, men ogsé paedagogiske og psykologiske fag. Den studerende larer at
foretage malinger af forskellig art pa patienter, fx blodtryk og hjertekardiogram, og at tage
blodpraver. Samtidig leerer de at analysere prgver taget fra patienterne med henblik pa at be-
stemme eventuelle sygdomme, og bliver fortrolige med de analyseprincipper, laboratoriepro-
cedurer og undersggelsesmetoder, der bliver anvendt pa sygehuslaboratorierne. Derfor skif-
ter undervisningsformen mellem praktiske gvelser i laboratoriet, holdundervisning, projekt-
arbejde og forelesninger pa tveers af holdene. Det 3. og 6. semester foregar pa et eller flere
uddannelseslaboratorier. Der er i uddannelsen indlagt en valgfri del, hvor den studerende
kan velge at deltage i undervisning pa et laboratorium, i undervisning pa et andet studium
eller at studere i udlandet. Samtidig leegges der vaegt pa, at de studerende under uddannelsen
deltager i et tvaerfagligt samarbejde med andre sundhedsuddannelser. Der er bade mundtlige
og skriftlige eksamener i Igbet af studiet, og uddannelsen afsluttes med afleveringen af ba-
chelorprojektet, efterfulgt af en mundtlig eksamination i samme. Uddannelsen giver adgang
til titlen Professionsbachelor i medicinsk laboratorieteknologi. Den engelske titel er Bachelor
Degree in Medical Laboratory Technology. Uddannelsen foregar i Kgbenhavn, Neastved og
Arhus, og i 2005 fuldfarte 193 studerende uddannelsen. 83 procent af dem, der begyndte pa
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uddannelsen i 2005, forventes at fuldfgre den. Uddannede bioanalytikere far blandt andet
beskaftigelse pd sygehusenes laboratoriemedicinske afdelinger, forskningslaboratorier, fx
Kraeftens Bekeempelse, i medicinalindustrien eller pa leegelaboratorier.

I 2005 var 91 procent af de nyuddannede i beskeftigelse eller i uddannelse pa hgjere ni-
veau. Uddannede bioanalytikere har mange muligheder for videreuddannelse, blandt andet
med en Sundhedsfaglig diplomuddannelse, en Sundhedsfaglig kandidatuddannelse eller en
masteruddannelse, fx Master i sundhedspadagogik eller Master i professionsudvikling. Ved
SDU i Odense findes desuden en meritordning til studiet i biomedicin.

Leerer
Uddannelsen til folkeskolelarer er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, som er
normeret til 4 &r svarende til 240 ECTS-point. Uddannelsen har opstart i midten af august og
for at blive optaget pa studiet til folkeskolelerer skal den studerende have bestaet en af fal-
gende uddannelser:

= Studentereksamen (stx)

= Hgjere forberedelseseksamen (hf)

= Hgjere teknisk eksamen (htx)

= Hgjere handelseksamen (hhx)

= Gymnasialt indslusningskursus for fremmedsprogede (GIF)

= Eventuelt en udenlandsk eller international gymnasial uddannelse

Derudover skal den studerende kunne dokumentere, at han/hun har de ngdvendige forud-
satninger, for at vaelge linjefag. De konkrete krav til de forskellige linjefag fremgar af be-
kendtgarelsens kapitel fire, men overordnet betragtet skal den studerende i de relevante for-
udgaende gymnasiale fag have faet mindst karakteren 7 pa B-niveau eller 02 pa A-niveau (7-
trins-skala). | dansk dog mindst 7 pa A-niveau.

Hvis den studerende ikke opfylder de formelle niveau- og karakterkrav, kan de optages
pa et linjefag ud fra uddannelsesstedets vurdering af deres samlede realkompetencer, herun-
der blandt andet relevant undervisningserfaring. Hvis en studerende ikke pa forhand har de
nadvendige faglige forudsatninger for at falge et bestemt gnsket linjefag, kan han eller hun
kvalificere sig gennem gymnasiale suppleringskurser. Disse kan gennemfgres i sommerferien
eller efter optagelsen pa leereruddannelsen.

Formalet med uddannelsen er, at den studerende skal opna teoretiske og praktiske for-
udseatninger for selvstaendigt at indsamle, analysere, systematisere, udvaelge og formidle vi-
den pa grundlag af fagenes metoder og i overensstemmelse med uddannelsens professions-
sigte og formal.

Under anvendelse af sine teoretiske og praktiske forudsaetninger skal den studerende lee-
re at samarbejde og at planleegge, evaluere, udvikle og udfgre undervisning, samt opna en
fagdidaktisk indsigt i sine linjefag. Dette skal ske i nart samarbejde med padagogikken og
praktikken i uddannelsen og har til hensigt at kvalificere den studerende til at begrunde og
forestd undervisningen og lgsningen af andre leereropgaver i forhold til folkeskolens formal,
til skolefagets eget formal og til vaesentlige traek i samfundsudviklingen samt til den enkelte
studerendes behov, forudsatninger og udviklingsmuligheder og -betingelser.

Den studerende skal valge 1. linjefag enten dansk (aldersspecialiseret), matematik (al-
dersspecialiseret), natur/teknik eller fysik/kemi og derefter 1-2 yderligere linjefag, hvor
valgmulighederne er bredere. Derudover indeholder uddannelsen feelles fag som padagogi-
ske; der deekker fag som almen didaktik, psykologi og paedagogik. Desuden skal alle stude-
rende have undervisning i faget kristendomskundskab/livsoplysning/medborgerskab.
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Praktikken varer i alt 24 uger, og skal forega pa en folkeskole, dog om muligt ogsa i andre
skoleformer.

Uddannelsen afsluttes med en bacheloropgave, som bedgmmes ved en individuel mundt-
lig prove.

Omkring 2/3 af de feerdiguddannede arbejder som lzrere i folkeskolen. Den sidste tred-
jedel er hovedsageligt beskaeftiget med anden undervisning, fx pa private skoler, efterskoler,
erhvervsskoler, hgjskoler, voksenundervisning og sociale institutioner. Nogle lerere ansattes
i private virksomheder. | 2005 var 95 procent af de nyuddannede i beskeftigelse eller i ud-
dannelse pa hgjere niveau. Som uddannet folkeskolelerer er der flere muligheder for videre-
uddannelse: blandt andet udbyder leereruddannelsesstederne paedagogiske diplomuddannel-
ser, Danmarks Padagogiske Universitetsskole (DPU) udbyder masteruddannelser, og det er
muligt at videreuddanne sig til praktiklaerer ved lereruddannelsen, samt Lasevejleder i fol-
keskolen.

Paedagog

Uddannelsen til paedagog er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, som er nor-
meret til 3v% studenterarsveerk, svarende til 210 ECTS-point, hvoraf 2 gange 6 maneder er
Iznnet praktik pa en institution.

Formalet med uddannelsen er, at den studerende skal erhverve sig viden, indsigt og kompe-
tencer til som padagog at varetage de udviklings-, lerings- og omsorgsopgaver, der er for-
bundet med padagogarbejdet inden for et bredt arbejdsfelt samt erhverve sig grundlag for
videreuddannelse. Under uddannelsen fordyber den studerende sig i en specialiseringsdel
inden for arbejde med henholdsvis bgrn og unge, mennesker med nedsat funktionsevne eller
mennesker med sociale problemer.

For at blive optaget pa uddannelsen skal den studerende opfylde et af fglgende adgangskrav:

= studentereksamen (stx), hgjere forberedelseseksamen (hf), hgjere handelseksamen
(hhx), hgjere teknisk eksamen (htx) eller gymnasialt indslusningskursus for fremmed-
sprogede (GIF)

= social- og sundhedsassistentuddannelsen med fagene dansk og naturfag pa C-niveau
samt engelsk p& D-niveau

* paedagogisk grunduddannelse (pgu) med fagene dansk og samfundsfag pa C-niveau
samt engelsk pa E-niveau

= 4 gymnasiale fag: dansk pa A-niveau, engelsk pa B-niveau, samfundsfag pa C-niveau
samt ét valgfrit fag pa C-niveau

= kvalifikationer, der efter en realkompetencevurdering kan sidestilles med de fastsatte
adgangskrav

Uddannelsen veksler mellem perioder med undervisning pa uddannelsesinstitutionen og pa
et praktiksted. Uddannelsen indeholder fglgende grundleggende fag:
= padagogik, hvor den studerende far kendskab til paedagogiske metoder
= dansk, kultur og kommunikation, hvor den studerende lzerer om sproglig stimulering
og forstaelse
= individ, institution og samfund, hvor den studerende lzerer om den sammenhang, som
det paedagogiske arbejde indgar i
= etlinjefag efter eget valg: Sundhed, krop og bevaegelse; Udtryk, musik og drama; Vark-
sted, natur og teknik
= praktikuddannelse
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Undervisningen bestar af forelesninger, kurser, projektarbejde, veerkstedsarbejde mv. Der
arbejdes bade med enkelte fag, pa tveers af fagene og i projektorganiserede forlgb. Der kan
veere forskel pd, hvordan den enkelte uddannelsesinstitution tilretteleegger uddannelsen.

Pa fagrste studiedr er der 3 maneders gvelsespraktik. Herudover er der to lgnnede prak-
tikperioder, hver pa 26 uger. Den ene ligger i begyndelsen af andet studiear, og den anden i
slutningen af tredje studiear.

Gennem individuel praktikplacering, valg af specialisering og andre studieaktiviteter har den
studerende mulighed for at fordybe sig i seerlige problemstillinger inden for det pseedagogiske
arbejdsomrade.

Praktikken foregar pa forskellige typer af praktiksteder. Det kan fx veere i vuggestuer,
bgrnehaver, fritidshjem, dggninstitutioner for bgrn, botilbud for handicappede barn eller
voksne m.m.

En af de Ignnede praktikperioder kan efter aftale med uddannelsesstedet forega i udlan-
det.

Der er bade mundtlige og skriftlige prever i lgbet af studiet. | det sidste semester udar-
bejder den studerende et professionsbachelorprojekt. Den studerende bliver endvidere vur-
deret ved afslutningen af hver praktikperiode.

Uddannelsen giver adgang til titlen Professionsbachelor som padagog. Den engelske titel er
Bachelor in Social Education.

Efter endt uddannelse kan den studerende sgge arbejde i vuggestuer, bgrnehaver, bgrne-
haveklasser, fritidshjem, dggninstitutioner, i familier og i boligomrader.

Uddannelsen giver mulighed for videreuddannelsen som praktikvejleder eller med pee-
dagogiske og sociale diplomuddannelser samt kandidatuddannelser paA Danmarks Padagogi-
ske Universitetsskole, fx i psykologi og sociologi.

Socialradgiver

Socialraddgiveruddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3% studen-
terarsveerk eller 210 ECTS-point. Formalet med socialrddgiveruddannelsen er at kvalificere
den studerende fagligt og personligt til efter endt uddannelse at fungere selvstendigt og i et
tvaerfagligt samarbejde som socialraddgiver. Uddannelsen skal i overensstemmelse med den
samfundsmaeessige, socialfaglige og videnskabelige udvikling kvalificere de studerende inden
for teoretisk og praktisk socialradgivning og socialt arbejde. Uddannelsen skal kvalificere de
studerende til at kunne identificere, beskrive, analysere, vurdere, evaluere og handle i forhold
til livsbetingelser og sociale problemer pa individ-, gruppe-, organisations- og samfundsni-
veau. De studerende skal tilegne sig viden om og indsigt i de bergrte malgruppers og miljgers
situation, s& de studerende herved opnar forandrings- og handlekompetence inden for social-
radgivning, savel i offentlig som privat regi.

Den studerende skal have en af fglgende uddannelser for at sgge om optagelse:

= studentereksamen (stx), hgjere forberedelseseksamen (hf), hgjere handelseksamen
(hhx) eller hgjere teknisk eksamen (htx)

= visse udenlandske og internationale eksamener

= searligt hf-forlgb for fremmedsprogede (GIF)

= uddannelsen til social- og sundhedsassistent med dansk og naturfag pa C-niveau samt
engelsk pa D-niveau

= peadagogisk grunduddannelse (pgu) (kun til og med optagelsen i 2007) samt dansk og
naturfag pa C-niveau og engelsk pa D-niveau
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= fire gymnasiale enkeltfag: dansk pa A-niveau, engelsk pa B-niveau, samfundsfag pa B-
niveau og psykologi pa C-niveau

Fag som er specifikke adgangskrav, skal vaere bestaet.

Fremmedsprogede ansggere skal have danskkundskaber, der svarer til Studiepraven.

For at blive optaget pa den internationale og interkulturelle socialrddgiveruddannelse er det
en forudsatning, at du kan forsta, lese, tale og skrive engelsk.

Pa den interkulturelle/internationale socialradgiveruddannelse i Kgbenhavn skal man pareg-
ne, at 3. semester gennemfgres pa engelsk.

P& AAU er der fri adgang til uddannelsen. Det betyder, at alle som opfylder adgangskravene,
vil blive optaget.

P& uddannelsen er der undervisning i fire socialfaglige fagomrader: socialt arbejde og so-
cialradgivning, psykologi og psykiatri, jura og samfundsvidenskab. Den studerende lerer om
socialpolitik, arbejdsmarkedspolitik, organisation, gkonomi, lovgivning og juridisk metode.
Der undervises ligeledes i samtaleteknik, aktiv lytning og kommunikationsteori. Undervis-
ningen foregar i et samspil mellem teori og praksis. Der arbejdes pa tveers af fagene, og un-
dervisningen kan ske i form af foreleesninger og gvelser, kursusundervisning, problemorien-
teret projektarbejde og uddannelsespraktik.

I lgbet af uddannelsen skal den studerende skrive projekter, som tager udgangspunkt i
sociale problemer og praktisk socialt arbejde pa individuelt, gruppe-, organisations- og sam-
fundsniveau. Projektarbejdet foregar som regel i grupper med faglig vejledning af leererne.
Dele af det afsluttende projektarbejde kan eventuelt forega i udlandet.

Uddannelsespraktikken bestar af 2 maneders feltstudie plus 4 maneders uddannelses-
praktik. Feltstudiet foregar i forvaltningen i en kommune eller en region, og uddannelses-
praktikken i en institution inden for det sociale omrade. | praktikperioden bliver den stude-
rende tilknyttet en uddannet socialradgiver, der fungerer som praktikvejleder. Praktikperio-
derne er ulgnnede og kan ogsa tages i udlandet.

Der er eksamener i hvert af de fire hovedomrader. Desuden er der en eksamen pa bag-
grund af praksisstudiet og en pa baggrund af bachelorprojektet. Derudover kan der vere an-
dre prover.

Uddannelsen foregadr i Esbjerg, Holstebro, Kgbenhavn/Bornholm, Nykgbing Falster,
Odense, Alborg og Arhus.

Indholdet i uddannelsen pa de sociale hgjskoler og pa Aalborg Universitet er stort set det
samme, men opbygningen er forskellig. P4 de sociale hgjskoler er uddannelsen delt op i 7 se-
mestre (halvar).

Pa Aalborg Universitet er de 2 farste semestre det samfundsvidenskabelige basisar, som
er fzlles for alle universitetets samfundsvidenskabelige uddannelser. CVU Vest i Esbjerg til-
byder ogsa en it-baseret studieform, der giver feerre undervisningsdage pa uddannelsesstedet.
Desuden kan man her tage uddannelsen som deltidsstudium under lov om &ben uddannelse.
Den Sociale Hgjskole i Odense udbyder forsggsvis tillige en it-baseret socialradgiveruddan-
nelse med vaegt pa arbejdsmarkedsomradet. Der er indkald pa hgjskolen hver tredje uge.

Den internationale socialrddgiveruddannelse svarer til den almindelige socialradgiver-
uddannelse, men er forskellig ved, at undervisningen indeholder flere internationale aspek-
ter. Det betyder, at der vil vaere megen international litteratur og en del international geeste-
undervisning.

Uddannelsen foregdr pa Den Sociale Hgjskole i Kgbenhavn (den interkulturel-
le/internationale socialraddgiveruddannelse) og pa Den Sociale Hgjskole i Arhus (den interna-
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tionale linje). Ved skolen i Arhus er der krav om, at et af studieelementerne gennemfares i
udlandet.

Efter endt uddannelsen er der mange jobmuligheder. Man kan blive ansat i de kommu-
nale og regionale forvaltninger med arbejdsomrader som bgrn, unge, familier, aktivering, re-
validering, integration m.m. Andre arbejdsomrader kan vere kriminalforsorgen, fagforenin-
ger, pensionskasser m.fl. En del socialradgivere arbejder som undervisere, fx pa de sociale
hagjskoler, pedagogseminarier og social- og sundhedsskoler. Der kan ogsa vere arbejde i or-
ganisationer som Mgdrehjelpen og Kraeftens Bekempelse eller i en stgrre virksomheds per-
sonaleafdeling. Nogle arbejder som selvstendige konsulenter.

Uddannelsen giver adgang til at videreuddanne sig med fx en Social diplomuddannelse,
en Padagogisk diplomuddannelse, en uddannelse til voksenunderviser, en uddannelse til fx
Master i leereprocesser eller Master i social integration. Det er ogsa muligt at tage en kandi-
datuddannelse i Socialt arbejde eller en af DPU's kandidatuddannelser. Man kan desuden
uddanne sig til praktikvejleder ved socialrddgiveruddannelsen. Endelig kan man tage en vi-
dereuddannelse, der kvalificerer til arbejdet som psykoterapeut.

Afspaendingspaedagog

Afspandingspadagoguddannelsen er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der
er normeret til 3% studenterarsvaerk eller 210 ECTS-point. Det fulde navn er professionsba-
chelor i afspeendingspaedagogik og psykomotorik.

Formalet med uddannelsen er, at de studerende tilegner sig den teoretiske viden og prak-
tiske erfaring, der er ngdvendig for at kunne fungere selvsteendigt som afspandingspaedagog.
De studerende skal kvalificere sig til efter endt uddannelse dels at kunne fungere inden for
det afspaendingspaedagogiske og psykomotoriske funktions- og arbejdsomrade, dels at kunne
indga i tveerfaglige samarbejder. De studerende skal tilegne sig fagets praksisformer gennem
selvoplevelse og veere i stand til at vurdere disse i forhold til fagets teori.

De lerer at give afspaendingspaedagogisk behandling og at undervise enkeltpersoner og
grupper i alle aldre. De studerende undervises blandt andet i afspandingspaedagogiske og
psykomotoriske fag, peedagogiske og psykologiske fag, natur- og sundhedsvidenskabelige fag
samt samfundsvidenskabelige fag.

Der er sammenlagt 6 maneders praktik inden for de farste 3 ar, og uddannelsen afsluttes
med et bachelorprojekt efter eget valg inden for kernefagene.

Bygningskonstruktgr, prof. bach
Uddannelsen er normeret til 3%% studenterarsveerk.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere den uddannede til selvsteendigt at kunne va-
retage teknisk og administrativt arbejde inden for bygge- og anleegsomradet, herunder give
mulighed for lgsning af kort- og landmalingstekniske opgaver.

P& uddannelsen til bygningskonstruktgr lerer den studerende en byggeproces at kende
fra start til slut, sd den studerende bliver i stand til at planleegge og koordinere bygge- og an-
leegsopgaver.

Der undervises i informationsteknologi, matematik/fysik og fremmedsprog, og den stu-
derende leerer, hvordan man driver en virksomhed. Uddannelsen er bade teoretisk og prak-
tisk anlagt.

Undervisningen er opdelt i en obligatorisk del og en valgdel. Den obligatoriske del, der
udggr 2% ar af uddannelsen, indeholder fglgende emneomrader:
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= Alment: kommunikation, arbejdsmetodik, organisation og samarbejde, informations-
teknologi, talforstaelse og anvendt matematik/fysik og fremmedsprog

= Virksomhed: virksomhedsdrift og administration, retsforhold og jura

= Produktion: bygge- og anlaegsproduktion og projektstyring; for afstigningen til kort- og
landmalingstekniker desuden datapraesentation og kortproduktion

= Projektering: konstruktion og projektering samt projektstyring

= Registrering: opmaling og afseetning samt tilstandsvurdering; for afstigningen til kort-
og landmalingstekniker desuden matrikelvaesen og jura

Valgdelen, der i alt udger 1 ar af uddannelsen, bestar af et praktikophold, et specialeforlgb og
et afsluttende eksamensprojekt.

Ergoterapeut

Uddannelsen til ergoterapeut er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der er
normeret til 3v% studenterarsverk eller 210 ECTS-point. Formalet med ergoterapeutuddan-
nelsen er at kvalificere de studerende til efter endt uddannelse at fungere selvstaendigt som
ergoterapeut og herunder indgd i et tvaerfagligt samarbejde. Uddannelsen skal kvalificere de
studerende til at kunne planlaegge, udfgre, evaluere og dokumentere ergoterapeutiske opga-
ver inden for sundhedsfremme, sygdomsforebyggelse, habilitering, rehabilitering, vedlige-
holdelse og behandling med fokus pa sammenhange mellem menneskets aktivitet og omgi-
velser, s de studerende herved opnar handlekompetence inden for det ergoterapeutiske pro-
fessionsomrade. Ud fra en viden om menneskets anatomi og méde at fungere pa bade fysisk,
psykisk og socialt lerer de studerende at kunne analysere sig frem til, hvad der praktisk skal
til for at give mennesker med serlige behov en velfungerende hverdag i savel hjemmet som
pa arbejdspladsen.

Der er sammenlagt 28 ugers praktik pd uddannelsen, og de studerende far blandt andet
undervisning inden for fglgende fagomrader: Ergoterapeutiske teorier og metoder, naturvi-
denskabelige fag, herunder blandt andet anatomi og fysiologi, samfundsvidenskabelige fag,
herunder blandt andet sociologi, sundhedspolitik. Samtidig far de studerende undervisning i
social- og sundhedslovgivning, arbejdsmarkedsforhold og arbejdsmiljglovgivning.

Uddannelsen afsluttes med et bachelorprojekt, som bedgmmes ved en ekstern mundtlig
prove.

Erneering og Sundhed

Professionsbacheloruddannelsen i Ernaring og Sundhed er en semesteropdelt uddannelse,
der er normeret til 3%% studenterarsvark, svarende til 210 ECTS-point. Uddannelsen bestar
af en felles basisdel pa 3 semestre, svarende til 90 ECTS-point, og en overbygningsdel pa 4
semestre omfattende et antal specialer, svarende til 120 ECTS-point. Indlagt i uddannelses-
forlgbet er minimum 20 ugers praktik.

Formalet med den samlede uddannelse er at kvalificere de studerende til selvsteendigt at
varetage kommunikations-, undervisnings-, ledelses- og behandlingsopgaver inden for ernee-
ring, sammenhangen mellem ernzring og fysisk aktivitet, fadevarer, forbrug, service og hus-
holdningsfaglige omrader til sundheds- og miljgfremme.

Uddannelsen bestar af en basisdel og en overbygningsdel. Formélet med basisdelen er, at
de studerende erhverver sig grundleeggende og centrale kompetencer i uddannelsens fagom-
rader og metoder til selvsteendig opgavelgsning. Pa overbygningsdelen fordyber de studeren-
de sig inden for et af fglgende specialer: Human ernaring, Klinisk digtetik, Cateringledelse,
Serviceledelse, Sundhedskommunikation, Produktudvikling eller Erngring og fysisk aktivitet.
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Uddannelsen afsluttes med et bachelorprojekt inden for det enkelte speciale. | speciale-
delen er der indlagt en professionsrettet praktik, hvor den studerende beskeftiger sig med
det fagomrade, de har valgt.

Fysioterapeut
Fysioterapeutuddannelsen er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der er nor-
meret til 3%% studenterarsverk eller 210 ECTS-point.

Formalet med fysioterapeutuddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt ud-
dannelse at fungere selvsteendigt som fysioterapeut og herunder indga i et tvaerfagligt samar-
bejde. Uddannelsen skal kvalificere de studerende til at kunne planlegge, udfare, evaluere og
dokumentere fysioterapeutiske opgaver inden for sundhedsfremme, sygdomsforebyggelse,
behandling, habilitering, rehabilitering og faglig udvikling, s& de studerende herved opnér
handlekompetence inden for det fysioterapeutiske professionsomrade.

Fysioterapeuter lerer bade teoretisk og praktisk om behandling, rehabilitering, forebyg-
gelse og sundhedsfremme med fokus pa specielt krop og beveagelse. Uddannelsen giver en te-
oretisk viden om kroppens opbygning og funktion og trener den studerende i den praktiske
behandling samtidig med, at de ogsa psykisk bliver rustet til at have med syge mennesker at
gaore.

Overordnet leerer de studerende at undersgge arsagen til led- og muskelsmerter og ogsa
at male og dokumentere en behandlings effekt.

Den studerende skal sammenlagt i praktik i 28 uger, og undervises blandt andet inden
for falgende fagomrader: Sundhedsvidenskabelige fag, herunder fysioterapeutiske fag, natur-
videnskabelige fag, samfundsvidenskabelige fag, herunder blandt andet videnskabsteori og
etik, samt humanistiske fag som eksempelvis psykologi, paedagogik og kommunikation.

Uddannelsen afsluttes med et bachelorprojekt, som bedgmmes ved en ekstern mundtlig
prave.

Grafisk design, prof. bach
Uddannelsen er en linje under uddannelsen i grafisk kommunikation, som er en semesterop-
delt uddannelse, der er normeret til 3 studenterarsverk eller 180 ECTS-point.

Linjen Grafisk Design (GD) retter sig mod arbejde med planlegning og udformning af
trykt og elektronisk kommunikation og andre grafiske medieformer. Forméalet med uddan-
nelsen er at kvalificere de studerende til planleegning og udformning af trykt og elektronisk
kommunikation og andre grafiske medieformer samt at give de studerende forudsatninger til
at kunne fortsaette i kompetencegivende videreuddannelser.

Undervisningsformen er en blanding af teori og praktisk arbejde med Igsning af opgaver.
Det farste ar traenes grundlaeggende tvaerfaglige principper og metoder, det andet ar arbejdes
der med opgaver knyttet til grafiske designprodukter, mens det tredje ar indeholder praktik,
muligheder for specialiseringsprojekter samt lgsning af bachelor-eksamensprojekt.

Uddannelsen i Grafisk Design starter med et grundéar, hvor der undervises i fag som
formgivning, typografi, farvelaere, kreativitet og bevagelse. Det handler om at indlaere de
grundlaeggende principper, regler og arbejdsmetoder samt etablere kendskab til fagenes bag-
grund. Der vil blive undervist i software som InDesign, Photoshop, Illustrator og Flash. P4 2.
ar undervises der i at designe produkter. Det er websites, magasiner, aviser, bgger, emballage
0. lign. Derudover er der undervisningsforlgb i markedsfering, kommunikationsplanlaegning
samt udarbejdelse af kampagner. P& 3. ar undervises der i blandt andet visuel identitet og
branding, tv-grafik, grafisk design til flere medier o. lign. Her er ogsa en praktikperiode pla-
ceret samt et afsluttende bachelorprojekt.
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Ingenigr, prof. bach
Uddannelserne er normeret til 3% arsverk, svarende til 210 ECTS-point. Undervisningsmi-
nisteriet kan godkende szrlige kombinationsuddannelser med en forhgjet normeret uddan-
nelsestid, inden for hvilken ingenigrfaglige kompetencer kombineres med andre kompeten-
cer.

Diplomingenigruddannelsen har til formal at kvalificere de studerende til nationalt og
internationalt at varetage erhvervsfunktioner, hvor de skal:

1) Omsette tekniske forskningsresultater samt naturvidenskabelig og teknisk viden til
praktisk anvendelse ved udviklingsopgaver og ved Igsning af tekniske problemer.

2) Kiritisk tilegne sig ny viden inden for relevante ingenigrmaessige omrader.

3) Selvstendigt lgse forekommende ingenigrmaessige arbejdsopgaver.

4) Planlagge, realisere og styre tekniske og teknologiske anlaeg og herunder vere i stand
til at inddrage samfundsmaessige, skonomiske, miljg- og arbejdsmiljgmaessige konse-
kvenser i lasningen af tekniske problemer.

5) Indga i samarbejds- og ledelsesmaessige funktioner og sammenhange pa et kvalificeret
niveau sammen med mennesker, der har forskellig uddannelsesmaessig, sproglig og
kulturel baggrund.

Uddannelsen skal herudover kvalificere de studerende til at deltage i videre uddannelse.

I begyndelsen af uddannelsen bliver den studerende undervist i de grundlaeggende fag og
redskabsfag, der er vaesentlige for den enkelte retning, fx matematik, fysik, edb, mekanik og
materialeleere. Derefter far den studerende undervisning i en raekke ingenigrmeassige fag,
hvorefter der veelges en specialisering, som den studerende vil koncentrere sig om pa resten
af studiet.

Undervisningen veksler pa de fleste af uddannelserne mellem teoretiske kurser og labo-
ratoriegvelser og projektarbejde. Pa de fleste diplomingenigruddannelser er der indlagt Y-
ars praktik pa et af de sidste semestre af studiet i en virksomhed efter eget valg.

Jordemoder, prof.bach.
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3%% studenterarsveerk el-
ler 210 ECTS-point.

Formalet med jordemoderuddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt ud-
dannelse at fungere selvstaendigt som jordemoder og herunder indga i et tveerfagligt samar-
bejde. Uddannelsen skal kvalificere de studerende til at kunne planlaegge, udfgre, evaluere og
dokumentere jordemoderfaglige opgaver inden for sundhedsfremme, sygdomsforebyggelse,
omsorg og behandling med kvinden og familien som udgangspunkt og i samspil med sam-
fundets krav. Uddannelsen skal sikre, at de studerende udvikler savel faglige som personlige
kvalifikationer til at varetage disse opgaver samt til at tage medansvar for og pavirke udvik-
ling og praksis inden for jordemoderprofessionen.

Den studerende lzerer bade at hdndtere en fgdsel samt at undersgge, radgive og vejlede
undervejs i hele forlgbet.

Den teoretiske del foregar pa uddannelsesstedet i det 1., 3. og 7. semester. Den praktiske
del foregar pa hospitaler eller jordemodercentre i det 2., 5. og 6. semester. Det 4. semester
indeholder bade teoretisk og praktisk undervisning.

Der undervises i falgende fagomrader:

= Jordemoderfaglige fag, der indeholder jordemoderkendskab, obstetrik ("fgdselslere™),
familiedannelse, kvindens og familiens sundhed og jordemoderens professionelle rolle.
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= Natur- og sundhedsvidenskabelige fag, der indeholder gynakologi, anatomi og fysiolo-
gi, ernzrings- og dizetleere, kemi og klinisk kemi, mikrobiologi og neonatologi (arbejde
med for tidligt fgdte).

= Adferds- og samfundsvidenskabelige fag, der indeholder arbejds- og socialmedicin,
psykologi, paeedagogik og sociallovgivning.

Journalist, prof. bach
Journalistuddannelserne bestar af en uddannelse i almen journalistik (journalistlinjen) og en
uddannelse i fotojournalistik (fotojournalistlinjen). Uddannelserne kan tilretteleegges, sa de
delvis er faelles. Journalistuddannelserne er semesteropdelte uddannelser, der er normeret til
4 studenterarsveaerk eller 240 ECTS-point. Uddannelserne omfatter en grunduddannelse, der
bestar af 1. del p& 1242 &r (1.-3. semester), svarende til 90 ECTS-point, og 2. del pa 1 ar (7.-8.
semester), svarende til 60 ECTS-point, samt en praktisk uddannelse i form af en lgnnet prak-
tikperiode pa godkendte praktiksteder pa 1¥% ar (4.-6. semester), svarende til 90 ECTS-point.
Formalet med journalistuddannelserne er at give de studerende journalistiske feerdighe-
der, indsigt i et bredt udvalg af relevante fagomrader for journalistikken og kendskab til fa-
get, dets funktioner og traditioner. Uddannelserne skal sigte mod at give de studerende teo-
retiske og praktiske forudsatninger for at kunne arbejde inden for det til enhver tid eksiste-
rende mediemgnster og for aktivt at kunne medvirke til udviklingen af medierne samt forud-
seetninger for videre uddannelse. Uddannelsen veksler mellem journalistisk produktion af fx
artikler og teoretisk overvejelse over arbejdet. Der er undervisning i det journalistiske hand-
veerk, i dansk sprog og i omrader som informationssggning, dokumentation og kildekritik.
Uddannelsen rummer ogsa en raekke mere teoretiske fag, der er integreret med de journali-
stiske fag, fx mediesociologi, dansk og international politik samt retssystemet.

Karakteranimation
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3% studenterarsveerk sva-
rende til 210 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere de studerende til selvsteendigt at varetage
idéudvikling, design og udfgrelse af animationsopgaver til film, tv og computerbaserede me-
dier, samt give de studerende forudsatninger til at kunne fortseette i kompetencegivende vi-
dereuddannelse. De studerende skal kvalificere sig til at

Der kan veelges mellem to linjer: Karakteranimation og CG artist med hver deres profil.
Karakteranimation fokuserer pa skuespillet med figurerne, at ggre tegninger levende og give
liv og personlighed til karakterer, mens det p& CG Artist linjen handler om design og digital
scenografi.

Uddannelsen foregar inden for tre overordnede emneomrader:
» Karakteranimation: teorier og metoder til at skabe animerede fortaellinger baseret pa
beveaegelseslare og visualisering af bevaegelse samt en raekke andre discipliner.
= Kommunikation: betydningen af visuel kommunikation, om din rolle som skaber af
kommunikation. Du lerer ogsa om filmens historie og fortelletradition samt om mal-
gruppebaseret kommunikation.
= Teknologi og gkonomi: gkonomi og metode i produktionen af 2- og 3D-animation.

I Igbet af uddannelsen producerer de studerende et computerspil i samarbejde med stude-

rende ved andre uddannelsesinstitutioner under DADIU — Det Danske Akademi for Digital,
Interaktiv Underholdning. Der indgar desuden et faelles projekt i samarbejde med studerende
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fra animationslinjen p& Den Danske Filmskole. 3. ar er felles for begge linjer og fokuserer pa
produktion og oparbejdelse af produktionserfaring. De studerende planlegger og producerer
deres bachelor-film. 4. &r bestdr af en 3-méneders-praktik i et animationsstudie. Al under-
visning foregar pa engelsk.

Der er et erhvervsrettet praktikforlgb og nogle interne og eksterne produktionsforlgb i
uddannelsen, blandt andet i samarbejde med Den Danske Filmskole.

Leisure management, prof. bach
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3v% studenterarsverk,
svarende til 210 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen er, at de studerende erhverver sig et grundlag for at udgve
erhvervsfunktioner og fungere selvstendigt i fritidsindustrien. Uddannelsen har et internati-
onalt sigte og retter sig mod private og offentlige virksomheder og andre organisationer, pri-
meert i salgs-, marketing-, gkonomi- og analysefunktioner. Den studerende skal gennem ud-
dannelsen erhverve sig bred indsigt i svel teoretiske som praktiske aspekter inden for er-
hvervsgkonomi, ledelse, marketing og organisation generelt og inden for fritidsindustrien
specifikt, samt forudsaetninger for at kunne fortsatte i kompetencegivende videreuddannelse.
Uddannelsen retter sig mod fritidsindustriens tre hovedomrader: turisme, sport og kunst og
kultur. Det er en erhvervsrettet, erhvervsgkonomisk uddannelse, der har et teet samarbejde
med erhvervslivet. Uddannelsen udbydes kun pa engelsk.

Der er undervisning i falgende fagomrader: leisure management, metode, gkonomi, mar-
keting og organisation og ledelse. Undervisningen foregar i et internationalt miljg med inter-
nationale studerende og samarbejde med udenlandske uddannelsesinstitutioner. Der kan
veelges en generel indgang til fritidsindustriens mange forskelligartede virksomheder eller en
specialisering inden for et af de tre hovedomrader: turisme, sport eller kunst og kultur. Tid-
ligt i undervisningsforlgbet bliver den studerende tilknyttet en eller flere virksomheder, og pa
6. semester kommer den studerende i praktik i et halvt &r. Uddannelsen afsluttes med et ba-
chelorprojekt.

Medieproduktion og ledelse, prof. bach
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3 studenterarsverk eller
180 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere de studerende til at varetage udvikling, pro-
duktion og markedsfagring i organisationer, der arbejder med medier eller medieteknologi,
samt give de studerende forudsaetninger til at kunne fortsaette i kompetencegivende videre-
uddannelse. De studerende skal kvalificere sig til at kunne

1) organisere og gennemfgre komplekse projekter i forbindelse med udvikling, produkti-
on og afsetning af medieprodukter,

2) analysere problemstillinger, udvikle generelle lasningsmodeller og implementere spe-
cifikke lgsningsforslag i forbindelse med produktion og afsetning af medier,

3) bidrage til strategiske lgsninger i forbindelse med organisering af produktions- eller
marketingssystemer i medievirksomheder

Uddannelsen bestar af falgende moduler: introduktion til medieindustrien og produktions-
processer, kommunikation og reklame, premediaproduktion, medieproduktion, ledelse, mar-
keting (valgmulighed), medieteknologi og produktion (valgmulighed), bachelorprojekt i me-
dievirksomhed.
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Radiograf
Uddannelsen til radiograf er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, som er nor-
meret til 3%% studenterarsvark eller 210 ECTS-point.

Formalet med radiografuddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt uddan-
nelse at fungere selvstendigt som radiograf og herunder indgé i et tveerfagligt samarbejde.
Uddannelsen skal give de studerende indsigt i radiograffaglige problemkomplekser, saledes
at de kan anvende teorier og metoder, der er knyttet til udgvelse og udvikling af radiografens
profession. Uddannelsen skal kvalificere de studerende til at planlegge, udfare, evaluere og
dokumentere radiografiske opgaver inden for diagnostik, behandling, sundhedsfremme og
sygdomsforebyggelse, herunder strélebeskyttelse, s& de studerende herved opnéar handle-
kompetence inden for radiografens professionsomrade.

Undervisningen er skiftevis teoretisk og praktisk (klinisk) orienteret, og den studerende
skal blandt andet undervises i fag som anatomi og fysiologi, sygdomslere, omsorg, rgntgen-
fysik, filmkundskab, dataleare, psykologi, peedagogik og administration.

Uddannelsen indeholder i alt 3 eksterne prgver inklusive bachelorprojektet, som den
studerende afslutter uddannelsen med, og som bliver bedegmt individuelt ved en mundtlig
prave.

Skov- og landskabsingenigr

Uddannelsen er normeret til 4 studenterarsverk inklusiv 8 maneders praktik, svarende til
240 ECTS-point. Uddannelsen er opdelt i blokke af 10 uger med 4 blokke pr. r samt en 1-
arige virksomhedspraktik i det 3. studiear.

Formalet med uddannelsen til skov- og landskabsingenigr er, at de studerende i overens-
stemmelse med den samfundsmassige, videnskabelige og teknologiske udvikling tilegner sig
teoretiske og praktiske kundskaber inden for naturforvaltningsomradet, som omfatter skov-,
landskabs- og parkomrader samt udvikler faglige, personlige og almene kompetencer rettet
mod et selvstendigt og professionelt virke som driftsansvarlig for eller specialist i naturfor-
valtning savel nationalt som internationalt samt en professionel formidling til samfundsbor-
gere og beslutningstagere om benyttelse, beskyttelse og rekreativ brug af naturforvaltnings-
omraderne.

Uddannelsen integrerer fagomraderne: gkologi, gkonomi, teknik, jura, arbejdspsykologi,
organisationsteori og ledelseslaere i naturforvaltningens omréder: anleg, pleje og drift, res-
sourcestyring og ledelse.

Under uddannelsen arbejder den studerende med beplantning og drift af skovbevoksnin-
ger, vildtplantninger og grenne omrader samt med naturgenopretning og pleje af vadomrader
og abne landskaber. Den studerende kommer desuden til at arbejde med skov- og landskabs-
omrader i en starre sammenhang. | praktikken arbejder den studerende med konkrete opga-
ver og problemstillinger i en selvvalgt virksomhed med tilknytning til naturforvaltningsom-
radet. Virksomhedspraktikken kan forega i udlandet. Uddannelsen afsluttes med et bachelor-
projekt, der tager udgangspunkt i en virksomhed eller organisation.

Sygeplejerske, prof.bach.
Uddannelsen er normeret til 3% studenterarsverk svarende til 210 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen til professionsbachelor i sygepleje er at kvalificere den stude-
rende til efter endt uddannelse at kunne fungere selvstendigt som sygeplejerske og til at ind-
ga i et fagligt og tveerfagligt samarbejde. Uddannelsen skal, i overensstemmelse med den
samfundsmaeessige, videnskabelige og teknologiske udvikling samt befolkningens behov for
sygepleje, kvalificere den studerende inden for teoretiske og kliniske sygeplejekundskaber.
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Uddannelsen indeholder savel medicinske fag som psykologiske fag og foregar som en
vekslen mellem teoretisk og klinisk (praktisk) undervisning, der tilsammen varer 3% ar. Den
kliniske undervisning varer i alt 142 &r. Den studerende laerer at give professionel sygepleje
og at forholde sig kritisk analyserende til sine opgaver samt at samarbejde med andre fag-
grupper, som fx laeger og social- og sundhedsassistenter.

Hovedfaget i den teoretiske undervisning er sygeplejefaget, der blandt andet omfatter sy-
gepleje- og omsorgsteori, sygeplejebegreber og -modeller, kliniske metoder i sygeplejen m.m.
Der arbejdes med faanomener som smerte, angst, ded, sorg og hab og ses pa sygeplejerskens
rolle i forhold til patienter og pargrende i de situationer, hvor disse fenomener optraeder.

Herudover far den studerende undervisning i sundhedsvidenskabelige fag, fx folkesund-
hedsvidenskab, sygdomslaere samt videnskabsteori og forskningsmetode, i naturvidenskabe-
lige fag som biokemi, mikrobiologi og anatomi og fysiologi, i humanistiske fag, fx psykologi,
kommunikation, filosofi og etik samt i samfundsvidenskabelige fag, fx sociologi og antropo-
logi, organisation og ledelse samt jura.

Den kliniske undervisning er med til at skabe sammenhang mellem teori og praksis. Her
bliver der fokuseret p& menneskets oplevelser, vilkdr og handlinger i forbindelse med sund-
hed og sygdom. Endvidere pa sygeplejebehov og pa forholdet mellem patient og sygeplejer-
ske. Der bliver ogsa lagt vaegt pa egen faglige og personlige udvikling samt pa det tvaerfaglige
samarbejde.

Tegnsprogs- og mundhandstolk

Uddannelsen til tegnsprogs- og mundhandstolk er normeret til 3%% ar eller 210 ECTS-point.
Den bestéar af en selvstaendig basisuddannelse i tegnsprog og mundhandsystem (MHS) pa 1 ar
og en overbygningsuddannelse i tolkning pa 2% ar, inklusiv mindst to ulgnnede praktikperi-
oder.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere den studerende til at virke som formidler i
kommunikative situationer mellem dgve/dgvblevne og hgrende. Uddannelsen skal endvidere
introducere de studerende til tolkning for degvblindblevne. Uddannelsen kraver savel normal
hgrelse som normalt syn.

P& basisuddannelsen bliver der undervist i tegnsprog, mundhandsystem og handalfabet,
lydlere, tegnsprogsgrammatik, simultan kommunikation og sprogbeskrivelse. Samtidig un-
dervises om dgves, dgvblevnes og devblindes sproglige vilkar, kultur og organisation. Pa
denne del af uddannelsen er der ca. 30 undervisningstimer om ugen, og en del hjemmearbej-
de. Basisuddannelsen afsluttes med en eksamen, som er adgangsgivende til uddannelsens
andet ar.

Pa tolkeoverbygningen undervises der i at tolke og trenes praktiske gvelser med hu-
kommelses- og koncentrationstreening og gvelser i tolkesamarbejde. Ud over tegnsprogstolk-
ning lerer de studerende blandt andet at tolke for dgvblevne. Samtidig modtager de under-
visning i blandt andet dansk, stemmebrug, tolketeori og tolkeetik. Der er ca. 25 timers un-
dervisning om ugen plus obligatoriske selvstudier i sproglaboratorier. Der er flere praktikpe-
rioder i Igbet af studiet. Overbygningsuddannelsen afsluttes med et antal eksterne prgver ef-
ter 3. og 4. ar.

Tekstile fag og formidling

Uddannelsen i Tekstile fag og formidling er en semesteropdelt professionsbachelor-
uddannelse, der er normeret til 32 studenterarsvark, svarende til 210 ECTS-point. Uddan-
nelsen bestar af en fellesdel pd 4 semestre, svarende til 120 ECTS-point, og en specialise-
ringsdel pd 3 semestre, svarende til 90 ECTS-point. Den studerende velger i specialiserings-
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delen inden for fagomradet formidlingsfag mellem to retninger, undervisning eller kulturel
formidling. Der er to praktikperioder pa henholdsvis 2 uger pa 3. semester og mindst 13 uger
pa 5. semester.

Formalet med uddannelsen er, at den studerende tilegner sig kompetencer i tekstile
handverksfag og kompetencer til at foresta forskellige former for formidling af disse fag, for-
udseatninger for at medvirke til at bevare og videreudvikle de tekstile handveaerksfags kultur-
traditioner samt forudsaetninger for at fortseette i kompetencegivende videreuddannelse.

Der afholdes prave efter studiets 1. ar og ved afslutningen af feellesdelen. Desuden afhol-
des en prave efter 3. ar. Disse prover skal veaere bestaet, far den studerende kan indstilles til
bachelorprojektet, der bestér af en skriftlig afhandling og et tekstilt produkt. Projektet afslut-
tes endeligt med en mundtlig prave.

gkonomi og it, prof. bach
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3¥% studenterarsveaerk el-
ler 210 ECTS-point.

Formalet med professionsbacheloruddannelsen i gkonomi og informationsteknologi er,
at de studerende tilegner sig den teoretiske viden og praktiske erfaring, der er ngdvendig for
efter endt uddannelse dels at kunne behandle erhvervsgkonomiske, samfundsgkonomiske og
informationsteknologiske problemstillinger i private og offentlige virksomheder, dels at kun-
ne indgad i et tveerfagligt samarbejde. De studerende skal kvalificere sig til under anvendelse
af samfundsvidenskabelige teorier og metoder at:

1) Forholde sig praktisk, projektorienteret og tveerfaglig til samspillet mellem it-baseret
projektledelse og erhvervsgkonomiske problemstillinger samt opnd kompetencerne til
at handtere dette samspil.

2) Udfare gkonomiske, datalogiske og ledelsesmaessige arbejdsopgaver.

3) Kunne fortsztte i teoretisk og praktisk kompetencegivende videreuddannelse efter af-
sluttet uddannelse.

Uddannelsen er bygget op over fagomraderne: gkonomi, informationsteknologi og projektfag
og praktik. Der er mulighed for at specialisere sig gennem nogle valgfag, fx inden for system-
udvikling og programmering eller design og udvikling af produkter til internet-
tet/multimedier. Uddannelsen udbydes kun pa engelsk. P4 uddannelsens sidste ar er indlagt
et halvt ars virksomhedsophold, hvor den studerende lgser en konkret praktisk opgave, som
uddannelsesstedet formulerer sammen med virksomheden.
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| dette sporgeskema sporges til:

e din baggrund, fx udbytte af skolegang, foreldrebaggrund, ken, uddannelses- og
erhvervsvejledning

¢ din vurdering af uddannelsen og eventuelle overvejelser om at afbryde uddannel-
sen i forhold til:

0 undervisningens tilretteleeggelse og indhold, fx forholdet mellem teori og
praktik, leererkvalifikationer og udbytte af gruppearbejde og klasseundervis-
ning

O den praktiske del af uddannelsen, fx de praktiske vejlederes erfaring

0 studiemiljoet og det sociale miljo pa uddannelsen

De felgende spergsmal drejer sig om din baggrund

1. Hvilket ar er du fodt?

Skriv arstal: 19

2. Er du kvinde eller mand?

3. Hvilken uddannelse er du i gang med?

Skriv hvilken:

4. Hvilket semester er du pa?

Skriv semester (fx 2.):

5. Bor du alene eller ssmmen med andre?

ALBIIE ..o e e e e e e e e e e e e e e e eaarraaas (] Gatil spm. 6

Hvis sammen med andre, hvem bor du da sammen med? (Szt evt. flere kryds)

Mine foraeldre og/eller SESKende........oovvuuiiiiiiiiiiiiiiiiceee e (]
Din keereste/partner/egtefalle ......oooiiiiiiiiiiiiii e L]
Dit barn/dine DOTT c....ooiiiiiiiiee e e (]
Studerende pa kollegium, ungdomsbolig eller lignende.........cccccueeeviiiiniiiiniiennienne L]
ATLATE 1.ttt ettt et e et e e ettt eea et e bb et e abe e e anr e e naneas (]



6. Hvilken af felgende uddannelser har du afsluttet? (sz: gerne flere kryds)

Gymnasial uddannelse pa et gymnasium (StX) ......cceecveeerieriniieeiniereniee e L]
Gymnasial uddannelse pa handelsskole (hhx).........cccccceeiiiiiiiiiiiiii e, L]
Gymnasial uddannelse pa teknisk skole (htX)........ccevcueeiiiiiiiiiiiiniiiiice e L]
5 RN ]
Erhvervsfaglig uddannelse (EUD, fx elektriker, butiksassistent,
smed, social- og sundhedsuddannelse).......ccccccevvuiriiiieeeiinnniinnnnnnen. OJ

G4 til spm. 9
Anden UddannelSe.........ouuuueeiiiiiiiiiiiieeeee e O
Skriv hvilken

7. Hvad var dit eksamensgennemsnit efter 7-trins-skalaen eller efter 13-skalaen?

Gennemsnit efter 7-trins-skalaen: , eller

Gennemsnit efter 13-skalaen:

8. Hvilke niveauer har du i felgende fag fra gymnasiet/hf/htx eller hhx?
(Szet ét kryds i hver linje)

Har ikke C-niveau B-niveau A-niveau

haft faget
Matematik.........ccoceevieeineeireennnnn, O] ] [ L
FYSIK oot O ] ] L]
KeMi..cooviiirieiieeeiecieecieece e O] ] [ L
J3570) Lo Y4 RN USSR L] L] L] L]
Erhvervsgkonomi ............cccc.u.... O ] O 0
Informationsteknologi (it)........... L] L] L] L]
Samfundsfag.........cccceeeevevrrenennnn. O 1 O 0
EngelsK....cccccooeivieeiiiiiee e L] L] L] L]
MUSiK...oooviiieiecieceeeee e, O ] O 0
BilledKunst........cccoveevveeeieeireennnnns O] ] [ L
| DICTS3 ¥ o DR UPR L] (] L] ]
TAT@t .ocvveevieeie et O] ] [ L
TYSK teeieiieiiecie et O ] ] L]
FransK........ccocoevveevvieeieesieeireesnnens O] ] [ L
SPANSK ....ceeevviiiiieeiiee e, L] L] L] L]
FiloSOfi ..ccvveviieiiecieeceeceeeeee O] ] [ L
) o25374 o) (o= 4 H TSR L] L] L] L]



9. Tog du adgangsgivende kurser for at blive optaget pa din nuvarende uddannelse?

1)) PSSP PPPPPPPR L]
- RO OO PRSP PPPPPPPPPPOt L]
Hvis ja, angiv da hvilke:
10.Har du vaeret i gang med en af folgende uddannelser inden din nuvaerende

uddannelse? (szt gerne flere kryds)
En lang videregaende uddannelse (fx leege, civilingenigr, gkonom, gymnasielaerer) L]
En mellemlang videregaende uddannelse (fx folkeskoleleerer, sygeplejerske,
teknikum-/diplomingenior) .........cceeiiviieiiiiiiee e e L]
En kort videregdende uddannelse (fx markedsferingsekonom, datamatiker,
Lo B T -1 0 E= 1 73 o RSP ]
Erhvervsfaglig uddannelse (EUD, fx elektriker, butiksassistent, smed, social- og
SUNAhedSUAdAnDEISE) .......cccccviiieeiiiiiieeeeiee et e et e e e st e e e e tb e e e e esabaeeeeeabeeeeesnssaeeas ]
Uddannelse 1 Udlandet .........eeeeriiiiiiiiiieeiieee e L]
11.Har din far eller mor nogen af felgende uddannelser? (szt¢ gerne flere kryds)
En lang videregaende uddannelse (fx leege, civilingenier, gkonom, gymnasielaerer) L]
En mellemlang videregaende uddannelse (fx folkeskolelerer, sygeplejerske,
teknikum-/diplomInGenior) .......c.coiiiiiiiiiiiiie e ]
En kort videregaende uddannelse (fx markedsgkonom, datamatiker,
el-InStallator, GROTIOINA)..........uuuueieieeeeiieeeeeee ettt e e e et ettt e e e e e e e e e eabaa e eaeeeeees ]
En erhvervsfaglig uddannelse (fx elektriker, butiksassistent, smed, SOSU)............ [l
Nej, ingen af OVEeNSLAENIAC......ccccuviieeceiiiie et e e e e e srre e e e e rae e e e e araee e e aees (]
VB TRKE ..ttt e e et e e ettt e e st e e e st e e e s bt a e e e e nbtaeeeeanee L]
12. | hvilket land blev du og dine foraldre fodt? (sz: ét kryds i hver linje)

Du selv Din mor Din far

Danmark.......c.cccceveeeviiieiiie e ] L] L]
TYTKIEt evvvveeieciiiie e L] L] (]
ITAK covieeciie et ] L] L]
| IS oF: U010 ) o EOO ORI L] (] (]
PakiStam.......cceeevieiieeeieeeiee e ] ] ]
SOMAliA...eiiiiiiieiie et L] (] L]
Andet nordisk eller europeisk land.............. O ] ]
Andet land........ccooveeiiiiiiiiie L] (] L]



13.Hvad er dit forsgrgelsesgrundlag? (sz: gerne flere kryds)

ST ettt ettt ettt et e et e e e e e s b et e e et e sbe e e e e e e nreee e L]
0o S U] K- s PSPPSRI ]
ReValideringSYAELISE ..uuuiiiiiiiiiiiiiiiee et e e e e e e e e e e e e st raneeeaeeeeannnes L]
ARIVETINGSYAELISE .ottt et e et e e e et e e e s straeeeenannes ]
| 7530 B0 Te U400 00 1= AP PP PP T UPPPPPOPPP L]
Agtefeelle/partners iINAKOMIST .....uviviiiiiiiiiiiiiiieeee e e e (]
PN o Lo 1= TP PP PPPPR L]

De fglgende spergsmal handler om baggrunden for dit valg af uddannelse

14.Hvor stor betydning havde fglgende for dit valg af din nuvaerende uddannelse?
(Seet ét kryds 1 hver linje)

Seerde- Stor Lille Ingen
les stor betyd- betyd- betyd-
betyd- ning ning ning/
ning ikke

aktuelt

0
0

O

Kendte nogen, der var i gang med uddannelsen..... L]

O

Uddannelses- og erhvervsvejledning i folkeskolen ]

Uddannelses- og erhvervsvejledning efter
folkeskolem .......eeviviiiiiiiiiiiiiiic

Informationsmateriale, herunder internettet.........
Abent hus-arrangement eller lignende....................
Faglig intereSSe uuvuviiiiiiiiiiiiiiiiiieeee et
Jeg skulle veelge et eller andet ........cccvvvvvvevveinnnnnnnns
Uddannelsen giver i sig selv hgj status...................
Uddannelsen ligger/1a ner ved bopeel.....................
Mine foraldre syntes, det var en god idé................
Et godt socialt miljo pa uddannelsen......................
Erfaringer fra erhvervspraktik ..........cccoovvieiinnnnen.
Konsfordelingen pa uddannelsen ...........ccoceeeennenne

At der bade er teori og praksis i uddannelsen........

ODooooogoooooood
ODooooogoooooood
oo oooooog oo
ODo0o0ooooooooood




15.Hvor stor betydning havde folgende fremtidsmuligheder for dit valg af
uddannelse? (szt ét kryds i hver linje)

Seerde- Stor Lille Ingen
les stor betyd- betyd- betyd-
betyd- ning ning ning/

ning ikke
aktuelt

Fremtidige beskaftigelsesmuligheder .................... ] ] [ 0
Fremtidige indtjeningsmuligheder.............cccc...... (] (] Ll L]
Et fremtidigt speendende arbejdsliv........................ H ] ] [
Et fremtidigt godt fysisk arbejdsmiljg .................... (] (] Ll L]
Et fremtidigt godt psykisk arbejdsmiljo ................. L] L] L] L]
Et prestigefyldt arbejde.........cccocveeeviieeiieeciieeeiiens ] L] Ll L
Min uddannelse giver gode muligheder for et
arbejde, hvor menneskelig kontakt er vigtig........... ] ] [ [
Min uddannelse giver mange muligheder for at
128S€ VIAETE ... ] ] [ [
Min uddannelse giver mulighed for at arbejde
mange forskellige steder.........c.ccceevvieeviieeniieenieeens (] (] L] L]
Uddannelsen giver mulighed for balance mellem
arbejde 0g Privatliv......ccccccvieriiieriiieeniie e L] L] L] L]
ANAEL o ] L] Ll L

16.Var du til en samtale pa uddannelsesstedet, lige /nden du startede pa
uddannelsen?

17.Nar du ser tilbage pa valget af din nuvarende uddannelse, synes du s3, at du
dengang havde overblik over de uddannelsesmuligheder, der var relevante
for dig? (Szt kun ét kryds)

E: T8 T2 3 - U KO PSP U PP PPPPP (]
Ja, 1 NOZETL GTAM .eeeiiiiiiiiieii ittt e e e e e e e e e e L]
Ja, MeN 1 TINGE GTAA ..veeeiriiiiiiiiiiiiee ettt e e st e e e s s ba e e e s sabbeeessabeeeessaenes (]
INEJ, SLET TRKE.ciiiiiiiiiiiiiiieee e e e e e e e e e e et e e e e e e e et trreeeeeeeeannes ]



18.Synes du, at de studiemassige krav, der stilles pa uddannelsen, er hgjere end
du havde forventet? (Sat ét kryds i hver linje)

Ja, i Ja, i Ja, i Nej,

haj nogen ringe slet

grad grad grad ikke
I undervisningen pa skolen .........ccccceeevveeeiiieennens ] Ll L] L
I praktikken uden for skolen ...........ccceevveevrireninnnnns (] L] (] ]

19.Var den uddannelse, du er i gang med, ogsa den uddannelse, du helst ville
begynde pa?

De fglgende spergsmal drejer sig om dine overvejelser om eventuelt
at afbryde din uddannelse

20.Har du pa noget tidspunkt overvejet at afbryde din uddannelse?

Nej ......................................................................................................... L Avis nej, gd til spm. 23




21.Hvor stor betydning har/havde folgende for dine overvejelser om at afbryde
uddannelsen? Pa en skala fra 1 til 5 (St ét kryds i hver linje)

Betydningen er/var:

In- Lille Mid- Stor Seer- Ved

gen del deles ikke/ir-
stor relevant
1 2 3 4 5
Du far/fik ikke nok personlig tilbagemel-
ding fra dine lzrere pd uddannelsesstedet.... [ [ [ [ [ [
Du far/fik ikke nok personlig tilbagemel-
ding fra dine praktikvejledere pa praktik-
SEEABL ... L] Ll L] L] Ll Ll
Du far/fik ikke nok personlig tilbagemel-
ding fra dine studiekammerater..................... L] Ll L] L] Ll Ll
Der bliver/blev stillet for store krav til dig
med hensyn til lektier og individuelle op-
GAVET .vveeieiieeeiireeeteeesteeesbeeestneesseeesnseeessseeesnneas L] L] L] L] L] L]
Der er/var for meget gruppearbejde pa ud-
dannelSen ......coceereerieenieiie e L] L] L] L] L] L]
Der er/var for /idt praktisk indhold i ud-
dannelsen ........ccooeeeveenieniienieee e ] ] ] ] ] ]
Mangelfuldt udstyr (fx hardware, soft-
ware, teknisk udstyr) pa skolen....................... L] L] L] L] L] L]
Der er/var for fa undervisningstimer-............. (] Ll L] L] L] L]
Der er/var for mange aflysninger af under-
VISNINGSEIMET ..voovviieiieeiiiecciie e (] L] L] L] L] L]
Fagkombinationerne pa min uddannelse
er/Var fOr SNaVIE.......ccocveeveeriierie e ] ] ] ] ] ]
Jeg fandt ud af, hvilken anden uddannelse
jeg vil/ville i gang med..........cccoeevvveerieneeennnne, ] [ [ [ [ [
Det faglige niveau pa uddannelsen er/var
FOr 1AVt ..ccviieciie e ] [ [ [ [ [
Studiets faglige indhold svarer ikke til det
jeg havde forventet...........cooeevveeeeveeereecireeennenn, ] [ [ [ [ [
Jeg har mistet interessen for faget/ar-
bejdsomradet .......ccoecueeeriiiiiiiiiniie e L] Ll L] L] Ll Ll
Der er/var for meget praktisk indhold i ud-
dannelsen ........ccoeeevieerieriieniiee e L] L L L L L
Der er/var for /idt teori i uddannelsen........... ] [ [ [ [ [
Du var ikke moden nok til at starte pa ud-
dannelSen ......coceeveerrieerieniese e L] L L L L L
Du fandt ud af, at uddannelsen ikke giver
nok muligheder for videreuddannelse............ L] Ll L] L] Ll Ll



Sporgsmal 21 fortsat...

Hvor stor betydning har/havde falgende for dine overvejelser om at afbryde ud-
dannelsen? Pa en skala fra 1 til 5 (sxt ét kryds i hver linje)

In-
gen
1
Arbejde ved siden af uddannelsen ta-
ger/tog for meget tid/energi .......ccccceeevvunrnnnenn. L]
Familiemessige forpligtigelser tager/tog
for meget tid/energi ........cccoceeeiieeinieeniiienn, [
Der er/var for meget teori i uddannelsen....... L]
Du har/havde gkonomiske problemer ............ L]
Du har/havde psykiske problemer.................. L]
Du har/havde andre private problemer.......... L]
Du har fundet ud af, at arbejdet som feer-
diguddannet er for hardt.........ccccooevveviveennnnnns ]
Du oplever/oplevede, at anerkendelsen og
respekten for arbejdet som feerdiguddan-
net er for lav .....cccccovviieeiiniiiiiece e [

Lille

0 B O

O

O

Betydningen er/var:

Mid-
del

3

0 B O

O

O

Stor

Oodgood O

O

O

Seer-
deles
stor
5

O

O odooadg

O

O

Ved
ikke/ir-
rele-
vant

O

O odooad

O

O

22.Hvor meget taler/talte du med en studievejleder pa uddannelsesstedet om dine
overvejelser om at afbryde uddannelsen? (szt kun ét kryds)

O0Oo0o0d

O



De fglgende spergsmal drejer sig om undervisningen
dens tilretteleggelse og indhold

24.Hvilket udbytte har du af felgende lringssituationer? Pa en skala fra 1 til 5

(Seet ét kryds i hver linje)

Udbyttet er

Meget Ringe Middel Stort Meget

ringe stort

1 2 3 4 5
Holdundervisning...........cccceeeeuneen.. L] L] L] L] L]
Gruppearbejde ........ccoeeveeveeereeennnn, O ] O [ ]
Projektarbejde.........cccceeeveeveennnennen. ] ] [ L L]
Arbejde i leesegrupper/
Studiegrupper .....cccceveevveeeveereeeneans [ ] [ [ ]
Selvstendig opgaveskrivning......... L] (] L] ] ]
Praktik pa en arbejdsplads............. ] ] [ L L]
Arbejde/ovelser, fx i laboratori-
um eller pa veerksted pa uddan-
nelsesstedet .....ocoeveverveeniieeniieennnn. L] L] Ll L] L]
Ophold i udlandet/studieture......... O ] O [ ]
Andre leringssituationer................ L] L] L] L] L]

Skriv hvilke:

Ved ik-
ke/ir-
relevant

O

OoooOo oOod

OO

25.Hvordan vurderer du samlet undervisernes padagogiske og faglige kompeten-

cer i forhold til folgende laringssituationer? (Sat ét kryds i hver linje)

Yderst Meget Til- Nogen- Ikke
tilfreds tilfreds freds- lunde tilfreds
stil- stil- stil- tilfreds- stil-
lende lende lende stillen- lende
de
Holdundervisning? ...........ccceeeune... L] L] L] L] L]
Vejledning?......ccceeveeeeeeieeeeinnennnn, O O O 0 0
Opgavevejledning?.........ccceeeneeee. L] L] L] L] L]
Forberedelse og efterbehandling
af praktik? .....cccccoevvviiieeieeee, L] L] Ll L] L]
Vejledning i praktikken uden for
uddannelsesstedet?.......cccevveunnn... O [l O O [l

10

Ved ik-
ke/ir-
relevant

O 0O Ooao




26.Hvordan vurderer du samlet set folgende forhold? (sz: ét kryds i Aver linje)

Yderst Meget Til- Nogen- Ikke  Ved ik-
tilfreds tilfreds freds- lunde tilfreds  ke/ir-

stil- stil- stil- tilfreds stil- rele-
lende lende lende stil- lende vant
lende
Undervisningens indhold ............... L] L] L] L] L] Ll
Undervisningsformerne.................. L] (] L] L] ] ]
Undervisningsniveauet................... ] ] [ [ L] L
Din deltagelse i evaluering af
undervisningen.........cceveevveeneeeennen. [ ] [ [ ] U
Leerernes evne til at forklare
svere ting, sa man kan forsta
MM ot L] L] L] L] L] L]
Leerernes evne til at gore stoffet
interessant og vedkommende......... L] L] Ll L L] L

Leerernes evne til at skabe sam-
menheeng mellem den teoretiske
viden og fagets praksis................... L] (] L] L] (] L]

Leerernes stotte i sveere situatio-
ner (studiemeassigt eller person-

LEG) oo L L] L L L] L
Din medindflydelse pa undervis-

NINGEIN..ccuvieeiireeireeeereeeereeeereeenaneees [ ] [ [ ] [
Den daglige information fra sko-

len (fx skemaandringer) ................. [ ] [ [ ] U
Information fra fx studenteror-

ganisationer, rad og udvalg............ L] (] L] L] (] L]
Din deltagelse i fx feellesrad, ud-

valg og rad ...coovvvevrieeiie e L] (] L] L] (] L]
Samarbejdet mellem dig og dine

medstuderende .........ccceveeriieenneenen. L] L] L] L] L] L]
Muligheden for at fa hjeelp til

noget fagligt fra en medstude-

1430 (o L= TSP SRR [ ] [ [ ] [

11



27.Hvor ofte har du brug for hjzlp fra dine undervisere uden for den formelle
undervisning? (St kun ét kryds)

Aldrig eller naesten aldrig.....cccouiiiiiiiiiiiiiiiiie e
Nogle fa Gange OM AT .....uuviiiiiiiie et e e e e e s e e e saar e e e eeareeeeenns
Ca. €N gang OM MANIEAETL .....eeeureiriireeeiieeeiteeeiree et eesbe e e st e sbeeesbeeesbeeesbeeesneeesaneeas

Flere gange om MANEAEII .......ccuveeeeeiiiieeeeiiieeeeesiieeeeestteeeeeseareeeessssseeeesnssseeesssssseeeasnns

O0Oo0o0d

FLere Gange OIN UGBTI ..ccc.eeeeuieeiiiieeiieeiiiee st e sttt e st e e st e e st e e eeesareeesateeesnbeesnneeeeneees

28.Hvor svaert er det at fa faglig hjaelp fra underviserne? (Szt kun ét kryds)

MEGEL SVEBTT ceuuiiiiiiiiiiiiiiii ittt et e s e rea s eseab e eearaas

s
<
o)
3
=]
3
@,
g
7]
<
8
&
000000

AVA=To U 4 YA Ny 4 =) (=) 722 U | TR

29.Hvor ofte har du inden for de seneste to uger gjort fglgende i de undervisnings-
timer du har deltaget i? (st ét kryds i hver linje)

Har ikke 1-2 3-5 Mere
gjort det gange gange end 5
gange
Stillet forstaelsessporgsmal til leereren? ....... L] L] L] L]
Bedt om uddybning af den problemstilling
der blev undervist i? .....ccccceevireiiienienieenieenen. [ [ ] ]
Indgéet i diskussion/dialog med leereren?..... L] L] L] L]
Lavet fremlaeggelse?.......cocevvveveecieeeesieereennenn, O O O 0

30.Har du varet til en eller flere personlige samtaleri lobet af uddannelsen om, fx
hvordan du synes, det gar med dit studie?

31.Er du pa skolen blevet bedt om at skrive om dine planer med uddannelsen,
hvordan du synes, det gar dig, hvad du gerne vil lzere i Igbet af uddannelsen el-
ler lignende? (fx portfolio, studieplan, kompetencemal)

12



32.Har du haft/har du en mentor tildelt af uddannelsesstedet? (sz: kun ét kryds)

Oood

33.Hvor enig eller uenig er du i folgende udsagn om din uddannelse?
(Seet ét kryds 1 hver linje)

Meget Enig  Uenig Meget Ved ik-
enig uenig  ke/ir-
rele-
vant

Teoriundervisningen fylder indholdsmassigt
for meget i forhold til det praktiske arbejde..... L] L] (] L] (]

Der er darlig sammenhang, mellem teorien vi
leerer pa skolen, og den praksis vi meder
uden for SKOLeN .......cccueevieriieiiiieeee e ] [ ] [ ]

Der er for mange eksamener pa uddannelsen... [] L] (] L] L]

Pa uddannelsen har den teoretiske viden hg-
jere status end det at leere af det konkrete ar-

DEJAEC evvieeiieeeee e (] L] (] L] (]
Vore undervisere er gode til at skabe dialog i

PINETTIE 1o ] ] ] ] ]
De fleste, der udtrykker enske om personlig

tilbagemelding pa deres arbejde, far det .......... (] L] (] L] (]
Min uddannelse er for teoretisk, i forhold til

hvad der er ngdvendigt pa arbejdsmarkedet.... [l L] L] L] (]
Ny forskning pa omradet inddrages ikke i til-

streekkeligt omfang ........ccccceevvveeeiieeniieeniieene, L] L] L] L] L]
Studiet lever op til mine forventninger-............. ] [ ] 0 [

Uddannelsen burde leegge mere vaegt pa at
udvikle vore kreative kompetencer.................... L] L] L] L] L]

Uddannelsen burde leegge mere veaegt pa at
udvikle vore sociale kompetencer...................... L] L] L] L] L]

13



34.Har du et arbejde ved siden af din uddannelse?

1)) PSSP PPPPPPPR L]
N LTSS PP P PP PP PPPPPPPN (]
Hvis ja (Sat ét kryds i hver linje) Ja  Nej
Er dit arbejde gkonomisk nadvendigt?.........cccccerriiiiiiiiiiiiiiiini e L] (]
Er dit arbejde relevant for din uddannelse? .........ccccceeeevciiieeeniieee e, Ll L]

35.Har du vaeret i praktik pa en arbejdsplads?

L PSPPSR TOTURTUPRROTION U] G4 til spm. 37

Hvis ja, skriv da i hvor mange uger

Antal uger:

36.Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn om samspillet mellem teori-
undervisningen og praktik pa en arbejdsplads? (sz: ét kryds i hver linje)

Me- Enig Uenig Me- Ved ik-

get get ke/ir-
enig uenig  rele-
vant
Det er sveert at bruge den teoretiske viden i
PraktiKKen .......cccceeeviiiieiiiiee e L] L] L] L] L]
Det var nemt for mig at fa et passende praktik-
SO 1ottt ] ] ] ] ]
Teorien jeg har leert, giver mig mulighed for at
reflektere over praksis pa en arbejdsplads.......... ] ] ] ] ]
Mine erfaringer fra min praktik er blevet ind-
draget i undervisningen pa skolen ...........c........... (] (] (] (] (]
Jeg fik det praktiksted, jeg enskede mig.............. L] L] L] L] L]
Jeg har mest fungeret som vikar pa mit praktik-
ST 1ottt 0 0 0 0 0
Det bedste ved uddannelsen er at vere ude i
PraktiK .ooeiiiiienieeieceee e ] ] ] ] ]
Der er opstillet klare mal for min praktik............ L] L] L] L] L]

Jeg fik tilstreekkelig vejledning under min prak-

L]
L]
L]
L]
L]

Jeg fik lebende feed back pa mit arbejde under
PraktiKKen .......cccceeeviieieiiiiie e L] L] L] L] L]

14



Sporgsmal 36 fortsat...
Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn om samspillet mellem teori-
undervisningen og praktik pa en arbejdsplads? (sz: ét kryds i hver linje)

Me- Enig Uenig Me- Ved ik-

get get ke/ir-
enig uenig rele-
vant
Jeg har kunnet bruge min viden og erfaringer
fra praktikken i den teoretiske undervisning...... L] L] L] L] L]

Min vejleder i praktikken havde for lidt kend-
skab til det teoretiske indhold i min uddannelse ] ] ] ] ]

Min praktikvejleder havde en klar opfattelse af,
hvad han/hun skulle gore i forhold til mig som

StUAETENAE ...ooeeieniiiiiiieiieeieee e ] ] ] ] ]
Min praktikvejleder bidrog til at skabe sam-
menhaeng mellem teori og praksis.........cceeveenee. L] L] L] L] L]

Min praktikvejleder bidrog i tilretteleeggelsen af
forleb, der fremmede leering og refleksion .......... L] L] L] L] L]

37.Hvor enig eller uenig er du i folgende udsagn om den afsluttende opga-
ve/bacheloropgaven? (szt ¢t kryds i hver linje)

Me- Enig Uenig Me- Ved

get get ik-

enig uenig ke/ir-
rele-
vant

Jeg gleeder mig til at skrive den afsluttende op-
gave/bacheloropgaven ..........cccoceeevieeiiiieinieennnen. (] (] (] (] (]

Jeg er nerves for, at jeg ikke er dygtig nok teore-
tisk til at kunne skrive en god afsluttende opga-
ve/bacheloropgaven ........cccvveeevvieeeecciiee e L] L] L] L] L]

Den afsluttende opgave/bacheloropgaven ber
dreje sig om en konkret problemstilling pa en
arbejdsplads .......coocviiiiiiiiiiieee e, L] L] L] L] L]
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38.Hvor enig eller uenig er du i folgende udsagn om dine undervisere?

(Szet ét kryds 1 hver linje)

Det er vigtigt, at underviserne pa skolen har er-
faring fra praksis og treekker den ind i deres
10 0aT0 =0 a0 TA T3 0 B o ¥ o

Det er vigtigt, at de fleste af underviserne pa
skolen selv er uddannet inden for uddannelsens
fagomrade ......ceeeeeviiiieiiiiie e

Det er vigtigt, at der er undervisere pa skolen
med anden uddannelse, fx med erfaring fra
forskning og udviklingsprojekter inden for fag-
OMITAAEL .veeeieiieiiieeriiee ettt

Der er behov for, at undervisere og studerende
bliver bedre til at afstemme deres forventninger
til hinanden........ccooeviiiiiiiiiie e
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Me-
get
enig

Enig Uenig Me- Ved

get ik-
uenig ke/ir-
rele-
vant



De folgende sporgsmal drejer sig om studiemiljget, det sociale miljg og
studievejledningen

39.Vurderer du, at du er en del af et fellesskab pa studiet? (st kun ét kryds)

= T B 0 1 I 4 - Lo IO SR PPPRRR L]
B B B 1 Lo o= = - ¢ LSS PPRRPPPR ]
Ja, MEN 1 TINGE GTAM .uvviiiiiiiiiiiiiiiiee e et e e e e e e e sarar e e e e e e e e seneaaaeeeeeeeeannns L]
)= PSSP PPPPPSRR L]
Hvis nej, skyldes det da, (szt ét kryds i hver linje) Ja Nej li]:/?rike_-
levant
.. at miljoet er praeget af kKliker?........ccceeveeiiiniiiiiiiiiiee, O O [
.. at de andre er meget yngre end dig selv? ..........ccccccerinninnninnen. O ]
.. at de andre er meget ®ldre end dig selv? .....cccccccvvviiiiiinninnnnnn. O O ([
.. at du valgte at std udenfor?.........cccoviveiiiiiiieeiniiie O O (]
.. at du ikke har tid til at deltage i sociale arrangementer?...... O O O
.. at du har langt til skolen?.......ccccccceviiiiiiiiiiii O O ([
.. at der ikke er noget fagligt feelleskab pa studiet?................... O O (|
.. at der ikke er noget socialt feelleskab pa studiet? .................. O O O
.. at der mangler rum til gruppearbejde?............cccceeiiiiiiiiiinnen. O ] ]
.. personlige problemer, der gor det svert at indga i et feel-
1eSSKRAD? oo O O (]
40.Hvordan feler du, at du klarer dig i din dagligdag?
(Seet kun ét kryds)
LY 4B ] F T 1o o L A PP PP PPPR ]
GOAL 1ttt s e e e e e (]
Hverken godt eller dArligt .......cccveiieiiiiiieiiiiie e ]
D F- 8 o =2 APPSR L]
VATKREIG AATIIGE ..vvveeiiiiiiieeeiiiie ettt e e e e e s s ta e e e e sabaeeeesnnbeeeeensnes ]
VOO TRKE ...ttt et e et e e st e e et ee e e L]
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41.5ager du, eller har du sggt professionel hjeelp (fx psykolog, studenterradgiv-
ning, psykiater) til personlige problemer under uddannelsen? (szt kun ét kryds)

)= PSSR PPPRPR L]
Ja, T1eT€ GAMIGE...cceeeeiiiieeee e e e e e L]
Ja, €N ENKEIE GANIG....uviiiiiiiiiii i (]

Hvis ja, hvor tilfredsstillende har hj®lpen vaeret? (Sat kun ét kryds)

Yderst tilfredsstillende........uiiiiriiieiiiiiiiie e L]
Meget tilfTedsStillende.......cocuuiiiiiiiie e s e L]
TITedSSTIIIENAE .eeiiiiiiieeeiiieee et s e L]
Nogenlunde tilfredsStilleNde. ......ccuiiiiiiiiiiiiiiiieieeeee e ]
Tkke tilfredSStillende. . .coourieiiiiiiiie et L]
LY=o B 13RS PSR PPPPP ]

42.Bruger du studievejledningen pa din uddannelsesinstitution?

1 1= PP U PP PP P PPPP R OPPPPP [ Ga til spm. 45

43.Hvad bruger du studievejledningen til? Szt gerne flere kryds)

Praktiske ting i forbindelse med studiet (fx SU, studieordning, praktikforlgb)....... ]
Faglige ting i forbindelse med studiet (fx opgaver, eksamenskrav, eksaminer)....... ]

Personlige ting (fx stress, manglende mening med studiet, tvivl om at fortseette).. []

Problemer med medstuderende (fx i gruppearbejdet).......coovuviiiiieiiiiiiiiiiiiiieeeeienns ]
7N s Lo ] O PP P PP SPPPPPR L]
SKITV NVAA: 1o e e et e e e e e s st e e e e e e e e e anaae

44.Hvordan vurderer du studievejledningen? (Szt kun ét kryds)

Meget tilfrTedSStillENde. .. ..uiiiiiiiiiiiiiie e (]
TN =To ETS] A 0 U] o Lo LT PSPPPPPPPPR L]
Nogenlunde tilfredsStillende.........coouiiiiriiiiiiiiiiiiee e (]
TkKke tilfredSStillende .. cuiiii it e e e e e e e e e aaes L]

18



45.Hvordan vurderer du samlet set folgende? (sz: ét kryds i hver linje)

Yderst
tilfreds-
stillende

Den sociale kontakt med en eller fle-

re af dine medstuderende.................... O
De sociale aktiviteter pa studiet (fx

fester, café, arlige arrangementer:

jule- og sommerfest)......cccccoevruriiieeennnn. O
Din egen indsats i forhold til de so-

ciale aktiviteter.........ccccoveeviiiireneiiinnnn.n. O

Meget
tilfreds-
stillende

Tilfreds
stillende

Nogen-
lunde
tilfreds-
stillende

46.Tenk pa det sidste halve ar. Hvor ofte har du: (Sz: ét kryds i hver linje)

Sjeel-
dent
eller
aldrig
haft hovedpine........cccccceeeviiviiiiiiieeeeees L]
haft mavepine........cccoceeeeeeivveeeeciiieeeeeieeee. ]
haft ondt i ryggen.......ccccoeeveveeeiiieeeennnnenn, L]
vaeret ked af det..oooeveeeeeviiiiiiiiiiiiieeeeein, ]
veret irriteret eller i darligt humer......... L]
AVZ: YN SI RS 1<) 4% 1 SRR ]
haft sveert ved at falde i sgvn................... ]
lidt af svimmelhed .......oooovvvvvvevivieeeennnnn. ]
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Cirka
hver
ma-
ned

N O

Cirka Mere Nee-
hver end sten
uge én dag-
gang ligt
om
ugen
O O O
] ] ]
L] L] L]
O O O
L] L] L]
O O O
L] L] L]
O O O

Ikke til-
freds-
stillende

Ved
ikke

N O



Du er velkommen til nedenfor at skrive dine eventuelle bemarkninger. Du er ogsa vel-
kommen til at sende dem pa disse e-mail-adresser:

Anne Katrine Kamstrup Seren Haselmann
e-mail akk@akf.dk e-mail shm@akf.dk
Tak for hjelpen!
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